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  چکیده
های مسلط و  هدف اصلی، شناسایی گفتمان  .پردازدهای فرهنگی در اسناد رسمی وزارت آموزش و پرورش میها و هویتاین پژوهش به بررسی نحوه بازنمایی ارزش

شوند؟ این رسمی بازتولید می  سیاستهایهای فرهنگی در  اند از: چه گفتمانهای تحقیق عبارتپرسش  .ها با عناصر هویت ملی و الزامات جهانی استتحلیل نسبت آن
  ی هااستیپژوهش آن است که س  یاصل  هیفرض  کنند؟ و چه پیامدهایی برای نظام آموزشی ایران دارند؟های فرهنگی را بازنمایی میها و هویتها چگونه ارزشگفتمان
  یمحور  گاهیجا  یا ستهیبه طرز شا  ینیگفتمان د  اند؛افتهیـ بازتاب    ییگرا عمل/ یسازیو جهان  یمل  تیهو  ، ی نیآموزش و پرورش در قالب سه گفتمان عمده ـ د  یفرهنگ 

 یریگبا بهره  یگفتمان انتقاد  لیتحل  ق، یروش تحق  .تر شده استبه بعد برجسته  ۱۳۹۰دوم دهه    مهیاز ن  یسازیکرده و گفتمان جهان  فاینقش مکمل ا   یمل   تیداشته، هو
  نیدر ا  نیهمچن .متون را فراهم ساخته است یاسیـ س  یو سطح اجتماع  یزمان سطح زبانهم یگفتمان لاکلا و موفه است که امکان بررس  هیاز چارچوب فرکلاف و نظر

های فرهنگی است،  زیستی این سه گفتمان هرچند بیانگر پویایی سیاستهم حاکیستها یافته .انجام گرفت کرتیل اسیبا مق ینظرخواه زی رابطه از کارشناسان منتخب ن
های جهانی؛ و در های بومی و مهارتآموزان، شکاف هویتی میان ارزشهایی منجر شده است: در سطح مدرسه، سردرگمی در اجرا؛ در سطح دانشاما در عمل به تناقض
های جهانی  پیشنهادهای سیاستی پژوهش بر ایجاد تعادل میان سه گفتمان، تعریف عملیاتی مفاهیم کلیدی، تقویت مهارت  .هایی فاقد انسجام و ثباتسطح کلان، سیاست
 . های گفتمانی تأکید داردهای دینی و ملی، و طراحی سازوکارهای پایش و بازبینی مستمر برای کاهش تناقضدر کنار حفظ ارزش

 

 گفتمان  لیتحل ؛جهانی شدننشینی، تعارض هم  الزامات جهانی  ، یمل تیهو ؛یفرهنگ   استیآموزش و پرورش؛ س کلمات کلیدی: 

 
 

 

  مقدمه

ای مجموعه   نه به مثابه  صرفاً  نه  ها  آنست که این سیاست  چالش فکری بنیادین  های فرهنگی در نظام آموزشی، دغدغهبرای ورود به بحث سیاست
در نگاه سلبی،    .اندهای فرهنگیها و اولویتها، هویت مثابه متونی گفتمانی مورد توجه قرار گیرند که حامل ارزش ها بلکه به نامه از مقررات و آیین 

ها در ایران به سطح اجرایی و شکلی این اسناد  گذاریها و سیاست بسیاری از پژوهش  و همان گونه که در ادبیات پژوهش نیز ملاحظه خواهد شد
  به مثابه های فرهنگی  این غفلت موجب شده تا سیاست   .اندها پرداخته های بازتولیدشده در پس آنبسنده کرده و کمتر به منطق پنهان و گفتمان

همچنین نبود مستندات پژوهشی کافی در   .شود انگاشتهدهی به هویت ملی و اجتماعی نادیده ها در شکل ابزاری و بروکراتیک فهم و ظرفیت آن
های نهفته در اسناد  بررسی گفتمان  گرفته و مند صورت  های کلی و غیرنظامها بیشتر بر مبنای برداشتتحلیل این اسناد باعث شده تا ارزیابی 

 .مغفول بماند هابه مثابه سرچشمه یا مدخل اصلی تاثیرگذاری بر اسناد و سیاست  رسمی

متونی    به مثابههای فرهنگی آموزش و پرورش را  گیری از رویکرد تحلیل گفتمان، سیاست ایجابی، پژوهش حاضر بر آن است تا با بهرهاز دید  
گفتمان پنهان در پس که چگونه   بدی سان قادر به درک بهتر این موضوع خواهیم شد .ها مورد بررسی قرار دهدکننده ارزش هنجاری و بازنمایی

جهتگیری  شکل  را  آموزشی  محتوای  تنها  نه  رسمی  می اسناد  حتی  دهی  و  ملی  انسجام  اجتماعی،  نظم  بازتولید  بلندمدت  در  بلکه  کنند، 
  ی ها و ارزش  یجمع تی هو دیها در بازتولو نقش آن یآموزش یها یگذاراست ی منطق پنهان در پس س)های سیاسی و اقتصادی جامعه گیریجهت
خلأ موجود در   شودتلاش میهای علمی، این پژوهش با تأکید بر ضرورت مستندسازی و اتکا به داده در  .ی( را تحت تاثیر قرار خواهند دادفرهنگ

گشوده  های فرهنگی در نظام آموزشی ایران  سیاست  جستار نقدبرای ورود به    نوین و کارآمدو مدخلی    اندکی هم که شده برطرفمطالعات پیشین  
 گردند: های پژوهش به شرح زیر قابل طرح می این گونه است که پرسش  .گردد

 اند؟ شده  دیبازتول ۱۴۰۴تا  ۱۳۹۲ یهاسال  یط رانیآموزش و پرورش ا یرسم یهااست یدر س  یفرهنگ یهاچه گفتمان .1
 دارند؟  یبا الزامات جهان یو چه نسبت کنندیم یی( را بازنمایاجتماع ،ینید ،ی)مل یفرهنگ یها تیها و هوها چگونه ارزش گفتمان نیا .2
 ست؟یچ رانیا یو فرهنگ ینظام آموزش یبرا  راتییتغ نیا ی امدهایها رخ داده و پگفتمان نیدر طول زمان در ا یراتییچه تغ .3

   توان چنین طرح نمود: را می  پژوهش ه یفرض سهها، در پاسخ بدین پرسش 
و   ی مل ی حفظ ارزشها یشده که برا دیبازتول «یرانیـ ا یاسلام  تیآموزش و پرورش عمدتاً در قالب گفتمان مسلط »هو یفرهنگ یهااست یس .1

   .انسجام در کشور ضرورت تام دارند
  ا ی رنگ  کم   یرسم  یهااستی( در سیفرهنگنیب  یوگوو گفت  یعدالت فرهنگ  ،یجهان  ی)مانند شهروند  یمرتبط با الزامات جهان  یهاگفتمان .2

 .اندمانده  یباق  هیدر سطح توص شتریو ب اندی اه یحاش
 ت یآن تقو  امدیکشور شکل گرفته و پ  یو اجتماع  یاسیمتناسب با تحولات س  ۱۴۰۴تا    ۱۳۹۲  یدر بازه زمان  یفرهنگ  یهاگفتمان  راتییتغ .3

 بوده است گرید یاز سو یجامعه جهان  یازهایفاصله با ن جادیو ا سوک یاز  یانسجام مل
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 پیشینه پژوهش و نوآوری  .۱
ای  توان دریافت که آموزش و پرورش نه تنها نهادی آموزشی، بلکه عرصه های فرهنگی و آموزشی ایران می شده درباره سیاستهای انجام با بررسی پژوهش 

های فرهنگی آموزش و پرورش در ایران همواره میان دو  سیاست بیانگر آنست که نتایج این آثار  .های مسلط استها و گفتمانبرای بازتولید هویت، ارزش 
 .اندگرایی در نوسان بودهقطب ایدئولوژی و عمل 

( انتقاد  لی تحلمقاله  ( در  ۱۴۰۴تعجبی  ا  یآموزش  یگذاراست ی س  یگفتمان  خاص    ک یدئولوژیا  یها و هنجارهاارزش رسد  بدین نتیجه می   ...رانیدر 
 ی و اجتماع  یبرخاسته از تنوع فرهنگ  یهاارزش   ای  ،یانتقاد  یآموزش  یکردها یرو   ل،یبد  یو در مقابل، صداها  نهینهاد  یمند در نظام آموزشصورت نظام به

  .شوندیم دهیکمتر شن  لیبد یهارانده گفتمان هی به حاش
مورد بررسی قرار داده  بدین    آموزش و پرورش  یسازی خصوصیی را در  گراطلب و اصول اصلاح   یهاگفتمان(  ۱۴۰۲احمدوند، صالحی و همکاران )

های  ها و شاخص های بعد از انقلاب به همه مقوله غالب گفتمانبوده  و    ییصداصورت تک و مسلط به   یغالباً گفتمان رسم  یدر اسناد رسمرسند که  نتیجه می 
ای به استفاده از  در غالب موارد، اسناد مورد بررسی از الگوی تک گفتمانی پیروی و علاقه  اند.سازی آموزش به صورت متوازن و متعادل نپرداخته خصوصی

   .های رقیب ندارندعناصر گفتمان 
های مسلط بیشتر از  گفتمان  اندگذاری فرهنگی در آموزش و پرورش ایران تأکید و گفته  ( نیز در پژوهش خود بر سیاست۱۴۰۱)  پوردیان و همکاران
  .انددهنده نیازهای واقعی جامعه شوند و کمتر بازتاببالا به پایین اعمال می 

  ران یا  یاسلام  یمدارس در نظام جمهور  یهاگسترش گونه  یهااستیس  یانتقاد  لیموضوع تحل  یواکاو ( نیز به  ۱۴۰۴پور و همکاران ) عبدالهی، عباس
و مشارکت    یمدارس، در دو بعد عدالت آموزش  یگسترش گونه ها  یهااست یگفتمان غالب سرسند که  ی به این نتیجه می انتقاد  یفیک  کردیبا استفاده از رو 

و تلاش در    هایمرتبط با آموزش و پرورش و جبران عقب افتادگ  یهاو برنامه  استهایبه تخصص، قانونمدار کردن س  ازیمتمرکز بوده است. لذا ن  یهمگان
 دانند. را ضروری می آموزش و پرورش   یگونه ها گسترش استیجامعه به عنوان عوامل اتخاذ س  یسوادیرفع ب

  ورش پرو    زشمودر آ  یندبنیا  لتحواز    ادمر( در تحلیل گفتمان اسناد تحول بنیادین آموزش و پرورش نشان داده که  ۱۳۹6)  باقریتر  در آثار قدیمی 
  فرهنگ   با  متناسب و   سلامیا  رفمعاو    حیانی  های  زهمو آ  بر   مبتنی  ،نگر  ه یندآ  ،نگر  کل و    مند   م نظا  ،جانبه  همه   یا  یشهر  عمیق   ل تحو  مینه آوردن ز همافر
های آموزشی را بررسی کرده و به این نتیجه رسیده است که زبان  نامه ( با رویکرد تحلیل انتقادی گفتمان، آیین۱۳۹۹موسوی )  .باشد می نیایرا- سلامیا

تمرکز   رانیدر مدارس ا  یآموزش چندفرهنگ  تیری( بر مد۱۳۹6)  ینفعان توجه دارد. محمدرسمی این متون اغلب اقتدارگراست و کمتر به مشارکت ذی 
این یافته با  جالب آن که    ها.  تفاوت   رشیدارد تا پذ  سازکسانی  کردیرو   شتریب  ،یو زبان  یدر مواجهه با تنوع قوم  ی کرده و نشان داده است که نظام آموزش

های فرهنگی آموزش و پرورش  سیاست   اندکه در متون درسی به بازنمایی هویت ملی پرداخته و توضیح داده   اندخوانهم   گفته نیز  های جدیدتر پیش پژوهش
ایجاد انسجام هویتی اما گاه به بهای نادیده گرفتن تنوع فرهنگی تمام می هرچند در پی  دهند  اهمیت ویژه این آثار در آنست که نشان می     .شونداند، 

   .خوانی کامل ندارندهای چندفرهنگی بودن جامعه ایران هم های فرهنگی آموزش و پرورش در عمل با چالش سیاست 
  های انتقادی یابدیل را در تحلیل های ایدئولوژیک و عدم میدان دادن به پژوهش گی بازتولید گفتمان چگون  ،(۲۰۲5آثار انگلیسی آرش بیدالهی )در  

شدن های هویت و جهانی( به چالش۲۰۱8شاهبی و غفاری )  دهد.  مورد تحلیل قرار می  (ی)در سطح عال  یو پژوهش  یآموزش  یهااست ی س  یرسم  یساختارها
های آموزشی خود همواره میان حفظ هویت بومی و پاسخ به فشارهای  اند که ایران در سیاستاند و آشکار ساخته های فرهنگی ایران پرداخته در سیاست 

اند؛ یعنی  گراییهای آموزشی ایران ترکیبی از ایدئولوژی و عملاند که سیاست ( نیز استدلال کرده ۲۰۲۰جاوادی و رضوانی )  .سازی در نوسان استجهانی
 Middle( نیز در  ۲۰۱7خسروی )  .گرایانه نقش پررنگی دارندشوند، اما در سطح اجرا، ملاحظات عمل های ایدئولوژیک برجسته می در سطح گفتمان، ارزش 

East Critique فرهنگی خاصی بوده است که گاه با تنوع اجتماعی و فرهنگی -نشان داده است که آموزش و پرورش ابزاری برای بازتولید هویت سیاسی
 .گیردجامعه ایران در تضاد قرار می 

  . ، ص ۱۴۰۱)  پوردیان و همکاران( و  8۳  .، ص۱۳۹۹(، موسوی )۱۳۰  .، ص۱۴۰۱)   عبادی و همکاران(،  ۱۴۲  .، ص۱۳۹6)   باقریمطالعات داخلی مانند  
گفتمان ۱۴۰ غلبه  بر  آیین ( همگی  و  اسناد  در  ایدئولوژیک  دارندنامه های  تأکید  آموزشی  بین   .های  نیزدر سطح  تأثیر   Ball (2012: 490) المللی  بر 

 . اندهای آموزشی پرداخته شدن و پیامدهای آن بر سیاستبه جهانی  Rizvi & Lingard (2010: 55) های آموزشی تأکید کرده و نولیبرالیسم بر سیاست
های ایدئولوژیک طراحی، اما در عمل ناگزیر از  در چارچوب گفتمان   اصولاهای فرهنگی آموزش و پرورش ایران  سیاست  سازدآشکار می بررسی فوق  

اند و کمتر به  های پیشین آن است که بیشتر بر متون درسی یا اسناد کلان تمرکز داشته شکاف اصلی پژوهش   .اندگردیده گرایانه  پذیرش ملاحظات عمل 
با تحلیل گفتمان این متون رسمی، نه تنها    نوآوری پژوهش حاضر در آن است که .اندهای رسمی وزارت آموزش و پرورش پرداخته نامه ها و آیین بیانیه
گفتمان حاکمیتی، گفتمان   :پردازدی سه سطح گفتمانی میسازد، بلکه برای نخستین بار به تطبیق و مقایسههای پنهان قدرت و ایدئولوژی را آشکار می لایه

های فرهنگی آموزش و پرورش ایران در تقاطع این سه سطح  دهد تا روشن شود چگونه سیاست این رویکرد امکان می .سازیهویت ملی و گفتمان جهانی
گذاری آموزشی بهره  توان از این تحلیل برای بازاندیشی در سیاستها وجود دارد و چگونه میهایی میان آننشینیها و هم گیرند، چه تعارض شکل می 

 . گرفت

 
 

 تلخیص پیشینه پژوهش و نوآوری :۱جدول شماره 

 نوآوری پژوهش حاضر های پیشینتمرکز در پژوهش سطح   
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سیاست گفتمان حاکمیتی اقتدارگرایی،  ایدئولوژی،  بر  پایینتأکید  به  بالا  ب)    گذاری  ؛ ۲۰۲5ی،دالهیآرش 
پور و  عباس   ،یعبداله؛  ۱۴۰۲،و همکاران   یاحمدوند، صالح  ؛  ۱۴۰۱،و همکاران   ان یپورد

 ( ۱۴۰۱ پوردیان و همکاران ؛ ۱۳۹۹؛ موسوی ۱۳۹6 باقری ؛ ۱۴۰۴ همکاران 

در   گفتمان  این  بازنمایی  نحوه  تحلیل 
ها و اسناد رسمی و مقایسه آن  نامهآیین

 ها با سایر گفتمان 

؛ محمدی  ۱۴۰۱  عبادی و همکاران بازنمایی در متون درسی، تمرکز بر انسجام هویتی ) گفتمان هویت ملی 
۱۳۹6) 

گفتمان   با  ملی  هویت  تعامل  بررسی 
چالش  و  چندفرهنگی حاکمیتی  های 

 بودن جامعه 

نولیبرالیسم سازیگفتمان جهانی و  به فشارهای جهانی   Rizvi & Lingard ؛Ball 2012) اشاره 

 (  ۲۰۱8؛ شاهبی و غفاری 2010

نشینی و تعارض میان الزامات  تحلیل هم 
و  جهانی حاکمیتی  گفتمان  با  سازی 

 هویت ملی 

گفتمانی   (۲۰۱7) ی خسرو  تمرکز بر یک سطح گفتمانی یا اسناد کلان  نوآوری کلیدی پژوهش  سطح  سه  مقایسه  و  تطبیق 
)حاکمیتی، ملی، جهانی( در متون رسمی 

 آموزش و پرورش ایران

 

 چارچوب نظری و مفهومی  .2

 

 . نظریه گفتمان2-۱
  ی دیکل  میسپس مفاه  .شودیم   نییفرکلاف تب  یگفتمان انتقاد  لیگفتمان لاکلا و موفه و مدل تحل  هینظر  هیپژوهش بر پا   یو مفهوم  یچارچوب نظر

 & Laclau) نظریه گفتمان لاکلا و موفه  .گرددی ارائه م  قیتحق  یمدل مفهوم  انیشده و در پا  فیگفتمان و آموزش و پرورش تعر  ،یفرهنگ  استیس

Mouffe, 1985: 112) در    .ای معنای ثابت نداردشود و هیچ نشانه بندی اجتماعی ساخته می بر این اصل استوار است که معنا همواره در فرآیند مفصل
های شناور مانند »هویت ملی«، »اسلامیت«، »مدرنیته« یا »عدالت آموزشی«  ای دانست که در آن نشانه توان عرصه این چارچوب، سیاست فرهنگی را می 

سطحی خود )متن، رویه گفتمانی، و بافت اجتماعی(  نیز با مدل سه  (Fairclough, 1995: 23) فرکلاف .شوندهای مختلف تثبیت می در رقابت گفتمان 
ترکیب این دو    .عنوان بخشی از ساختار قدرت و ایدئولوژی تحلیل شوندعنوان متن، بلکه به دهد تا اسناد رسمی آموزش و پرورش نه فقط به امکان می 

 . های فرهنگی توجه داردسیاسی سیاست -کند که هم به سطح زبانی و هم به سطح اجتماعیرویکرد، چارچوبی فراهم می

 ها و نمادهای فرهنگی جامعه اشاره داردها، هویتای از تصمیمات و اقدامات دولت برای هدایت ارزش سیاست فرهنگی در ادبیات علمی به مجموعه 

(Shahabi & Ghaffari, 2018: 627).  عنوان نظامی از معانی  گفتمان نیز به .هاستترین نهاد اجرایی این سیاستدر ایران، آموزش و پرورش مهم
در این میان، آموزش و پرورش   .(Fairclough, 2010: 67) کندگیرد و روابط قدرت را بازتولید میشود که از طریق زبان و نمادها شکل می تعریف می

 .(Apple, 2004: 45) های فرهنگی و سیاسی استنه فقط نهادی آموزشی، بلکه میدان اصلی بازتولید گفتمان

 :بر اساس این مبانی، مدل مفهومی تحقیق حاضر چنین است

 .گرایانه(های سیاست فرهنگی )ایدئولوژیک/عمل گفتمان :متغیر مستقل •

 .ای(شرایط داخلی )انتخابات، مشروعیت سیاسی( و خارجی )فشارهای جهانی، تحولات منطقه  :متغیر میانجی •

 .های رسمی آموزش و پرورشنامه ها و آیینها در بیانیه ها و هویت بازنمایی ارزش  :متغیر وابسته •

اند که در تعامل با شرایط اجتماعی  عنوان متون گفتمانی، حامل معانی خاصی که چگونه اسناد رسمی وزارت آموزش و پرورش به   بیانگر آنستاین مدل  
های زبانی و ایدئولوژیک این متون آشکار شود، و نظریه لاکلا و موفه  دهد تا لایه تحلیل گفتمان انتقادی فرکلاف امکان می   .شوندو سیاسی تثبیت می 

 .آوردهای کلیدی فراهم می چارچوبی برای فهم منازعه بر سر نشانه 
 

ه  ر ا م ش ل  و د ر   2  ج ظ ن ب  و چ ر ا چ م   ی :  و ه ف م ل  د م ش   ی و  ه و ژ  پ

ی ب  ل ی ل ح ت د  ر  ع و ح م م  و ه ف ر  ی م ع ت ه  ص لا د   ف ی خ ر ک ر ا ک  / 

ب   و چ ر ا چ

ی  ر ظ  ن
ه  ف و م و  لا  ک لا ن  ا م ت ف گ ه  ی ر ظ ل  ن ص ف م ل  و ص ح م ا  ن ع ه م ن ا ش ن و  ت  س ا ی  ع ا م ت ج ا ی  د ن ی ب م ت  ی ب ث ت ی  ن ا م ت ف گ ه  ع ز ا ن م ر  د ا  د ه ن و  .ش

ی  ل ی ل ح ت ش  و  ر
ی   د ا ق ت ن ا ن  ا م ت ف گ ل  ی ل ح ت

ف  لا ک ر  ف
ی  ژ و ل و ئ د ی ا و  ت  ر د ق ر  ب ز  ک ر م ت ا  ب ی  ع ا م ت ج ا ت  ف ا ب و  ی  ن ا م ت ف گ ه  ی و ر  ، ن ت م ح  ط س ه  س ر  د د  ا ن س ا ل  ی ل ح  ت

ی  د ی ل ک م  و ه ف ی  م گ ن ه ر ف ت  س ا ی ش  س ز ر ا ت  ی ا د ه ی  ا ر ب ت  ل و د ت  ا م ا د ق ا و  ت  ا م ی م ص ت ت ی و ه  ، ا ی ه گ ن ه ر ف ی  ا ه د ا م ن و  ا   ه

ق  ق ح ت ن  ا د ی ش  م ر و ر پ و  ش  ز و م ن  آ ا م ت ف گ د  ی ل و ت ز ا ب ی  ل ص ا د  ا ه ی ن م س ر ی  س ا ی س و  ی  گ ن ه ر ف ی  ا  ه

ی  ی ا ن ع م ه  ع ز ا ن ه  م ن ا ش ر ن و ا ن ش ی  ا  ه
ه   ک ی  ش ز و م آ ت  ل ا د ع  ، ت ی م لا س ا  ، ی ل م ت  ی و ه ن  و چ ی  م ی ه ا ف ی م م ی  م س ر ن  ا م ت ف گ ر  د ا  ه ن آ ن  ت خ ا د ن ا ا  ج ر  د ی  ع ه  س ک ن  آ ن  و د ب د  و ش

د  د ر گ ف  ر ط ر ب ا  ه ن آ ی  ی ا ن ع م ی  ا ه د ا ض  ت
ل  ق ت س م ر  ی غ ت ی  م گ ن ه ر ف ت  س ا ی س ن  ا م ت ف ل  گ م ع  / ک  ی ژ و ل و ئ د ی ا ( ط  ل س م ی  ی ا ن ع م ی  ا ه و گ ل ت ا س ا ی س ر  د  ) ه ن ا ی ا ر ی گ ش ز و م آ ی  ر ا ذ (   گ ی ب ی ک ر ت د  ر ک ی و ر ( 

ی  ج ن ا ی م ر  ی غ ت ی  م س ا ی س ط  ی ا ر ی –ش ع ا م ت ج و   ا  ) ت ا ب ا خ ت ن ا  ، ت ی ع و ر ش م ( ی  ل خ ا د ل  م ا و ن ع ی ی ب ل م ل ل   ا ح ت م   ل ی ) ه ی ز  ( ی ا ن
ه  ت س ب ا و ر  ی غ ت ش  م ز ر ا ی  ی ا م ن ز ا ت ب ی و ه و  ا  ا ه ش  ه ز ر ا س  ا ک ع ن ا ه  و ح ن ن ی ی آ ر  د ا  ه ه م ا ش ن ر و ر پ و  ش  ز و م آ ی  م س ر د  ا ن س ا و  ا  ل )   ه ح د   ل ی ت ا ن س  ( ا

ل  د م ق  ط ن ت  م ر د ق و  ن  ا م ت ف ی  گ ن ا م ت ف گ ی  ن و ت م ی  م س ر د  ا ن س ی ا م ا  ن ع م ت  ر د ق ر  ت س ب ر  د ه  ک د  ن د ا ن ب ا (   ی و لا ک لا و  ف  لا ک ر ف ه  ی ر ظ ن ( 
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 آموزشی -سیاستهای فرهنگیگفتمانی در  همنشینی و تعارضاتهای فرهنگی، بازنمایی گفتمان .2-2

گفتمان هویت ملی،   گذاری فرهنگی از آغاز انقلاب اسلامی تاکنون تحت تأثیر سه گفتمان اصلی شکل گرفته است:در جمهوری اسلامی ایران، سیاست
ها گفتمان  نیاند. اای و آموزشی بازتاب یافته تنها در اسناد رسمی بلکه در ساختارهای نهادی، رسانه ها نه این گفتمان .سازیگفتمان دینی، و گفتمان جهانی

با    ییاند، و در سطح اجراشده   ان یب  یاه یصو تو  ی صورت کلها و هنجارها به اند. ارزش شده   ییو گاه متناقض بازنما  ن یصورت نمادبه   یدر اسناد فرهنگ
نهاد  یمفهوم  یخلأها تناقض مواجه   یو  فرهنگ  ،یتیهو   یهاتیروا  انیم  یگفتمان  یهااند.  ابزارها  ،یاهداف  بازنگر  ازین  بیانگر  ،ییاجرا  یو  در   یبه 

 است. یفرهنگ یگذاراست یس
 های غالب . گفتمان۳-۱

 

 گفتمان دینی  -۱-3
نسل جوان دارد. در    تیشخص   یریگو شکل  یاخلاق  تیترب  ،یانسجام فرهنگ  تیدر تقو  ینیادینقش بن  یدرس  یهادر کتاب   ینید  تیهو  میبازتاب مفاه

 .شوندیم  یمتعهد و آگاه تلق  یپرورش شهروندان  سازنهیزم  ،ینیو د  یمل  سازت یعنوان عناصر هوبه  میمفاه  نیا  ران،یوپرورش اآموزش   یفرهنگ  یهااست یس
 ;Soroush, 2000: 112) های شیعه امامیه و فقه اسلامی بنا شده استعنوان گفتمان مرکزی جمهوری اسلامی، بر پایه آموزه گفتمان دینی به

Davari, 2014: 78).    در اسناد فرهنگی آموزش و پرورش، این گفتمان با مفاهیمی چون »تمدن اسلامی«، »سبک زندگی اسلامی« و »امر به معروف
هدف غایی تربیت، »تقرب به خداوند« و  (  ۱۳۹۰)وزارت آموزش و پرورش،    سند تحول بنیادین آموزش و پرورش شود. در  و نهی از منکر« بازنمایی می 

آموزش و  شورای عالی  مدارس قرآنی )  ی نامه نحوه راه انداز  نیی(. آ7۲، ص.  ۱۴۰۳»تحقق حیات طیبه« معرفی شده است )غلامی نهوجی و مقیمی،  
اعلام کرد    ۱۴۰۴دارند. وزیر آموزش و پرورش در سال    های تحصیلی« تاکیداندازی مدارس قرآنی در هر یک از دوره »نسبت به راه نیز  (  ۱۳۹۱پرورش،  

آموزی، آموزش قرآن و توسعه مدارس قرآنی در  هایی مانند اعتکاف دانش آموزان در اولویت قرار گرفته« و برنامهکه »تقویت هویت دینی و ملی دانش 
مزبور    دوره  ها دربر سایر گفتمان  غلبه گفتمان هویت اسلامی  بیانگر های پژوهش   (. یافته ۱۴۰۴  85۹6۲۲۰۹خبر با کد  مهر    ۱7دستور کار است )ایرنا، خبر  

 ای است.  بوده است که با توجه به حاکمیت اسلامی و لزوم ترویج ارزشهای انقلابی و اسلامی امری طبیعی و پسندیده 
شخصیتی خصوصاً تربیت دینی، رشد خلاقیت و مهارتهای    عینیت بخشیدن به نقش تقدمی تزکیه بر تعلیم، توجه به همه ابعادهمچنین »به منظور  

 به تصویب رسید.  ۱۹/۲/۱۳86ی توسط هیات وزیران در تاریخ بدن تیو ترب یمعاونت پرورش اءی قانون اح یینامه اجرا ن ییآآموزان« دانش 
ها از طریق زبان رسمی،  شوند. این بازنماییصورت گفتمانی و نمادین بازنمایی می ها و هنجارها به در اسناد فرهنگی جمهوری اسلامی ایران، ارزش 

 گیرد. های دینی و ملی، و ارجاع به تاریخ و سنت صورت می استعاره 

 ,Boroujerdi) اند عنوان اصول راهبردی در اسناد فرهنگی مطرح شده مانند استقلال، عدالت، معنویت، و مقاومت، به  های فرهنگیارزش  •

بازنمایی   "تحقق تمدن نوین اسلامی"شوند و در قالب اهداف کلان فرهنگی مانند  ها اغلب با مفاهیم دینی تلفیق میاین ارزش    .(89 :2016
 ی تیعنوان اصول ترببه ،یریپذتیاستقلال، و مسئول ت،یها مانند عدالت، معنوارزش  ،ی. در اسناد رسم(Gheissari, 2009: 102) گردندمی

فصل    ن،یادی)سند تحول بن  شوندی م  ییبازنما  «یانسان مؤمن، متعهد، و انقلاب  تیها در قالب اهداف کلان مانند »تربارزش   ن یاند. اشده   یمعرف
 سوم(

شوند. ای، و تبلیغی بازنمایی میهای آموزشی، رسانه محوری، و احترام به سنت، در قالب برنامه همچون حجاب، خانواده   هنجارهای اجتماعی •

 ت یهنجارها مانند رعا  .(Mahdavi, 2013: 67; Tavassoli, 2010: 49) شوندآور بیان می ای و گاه الزاماین هنجارها با زبان توصیه 
و   یاه یهنجارها با زبان توص  نیاند. اشده   فیمدارس تعر  یتیو ترب  یانضباط  یهانامه ن ییدر آ  ،یو مشارکت اجتماع  ن،یحجاب، احترام به والد

 . ابندیی م یتجل «یجهاد  یمانند »طرح هجرت«، »نماز جماعت«، و »اردوها یفرهنگ یهاو در برنامه  شوندی م انیآور بگاه الزام 

فرهنگی   اهداف فرهنگی  • تهاجم  با  مقابله  و  فرهنگی،  مشارکت  ارتقاء  فرهنگی،  میراث  مانند  شامل حفظ  اسناد  در  اهداف  این  سند  "اند. 

 ;Shayegan, 2002: 33) اندهای عملکردی تعریف شده صورت شاخص به   "سند تحول بنیادین آموزش و پرورش"و    "۱۴۰۴انداز  چشم 

Farhi, 2005: 58).  اندیفرهنگ  داتیآموزان، و مقابله با تهددانش   یارتقاء مشارکت فرهنگ  ،یفرهنگ  راثیشامل حفظ م  یاهداف فرهنگ .
  ف ی تعر  یعملکرد  یهاصورت شاخص ساله آموزش و پرورش به پنج   یهاو برنامه   ۱۴۰۴انداز  مانند سند چشم   یاهداف در اسناد بالادست  نیا

 اند. شده 

 ها و خلأهای قابل توجهی وجود دارد:که در سطح مفهومی و اجرایی، تناقض باید گفتهای فرهنگی تحلیل گفتمانرفته در روی هم 

 

 گفتمان هویت ملی  -2-3
کتاب   یمل  تیهو  میبازتاب مفاه کل  ،یدرس  ی هادر  تقو  یدینقش  اجتماع  تیدر  فرهنگ  ،یانسجام  در  دانش   یخیتار  یو خودآگاه  یتعلق  دارد.  آموزان 

جامعه    رجو د و مشارکت  یمل  یها مسئول، وفادار به ارزش   یشهروندان  تیترب  یبرا  یاه یعنوان پابه   میمفاه  نیا  ران،یوپرورش اآموزش   یفرهنگ  یهااست یس
 .شوندیم یتلق

 است   گرفته   شکل   غربی  نفوذ  برابر  در   مقاومت   و   اسلامی –هویت ملی پس از انقلاب اسلامی با تأکید بر استقلال فرهنگی، بازگشت به میراث ایرانی

(Veysi, 2025: 3; Karimifard, 2012: 45).  عنوان یکی از ارکان تربیت فرهنگی معرفی شده  در اسناد رسمی آموزش و پرورش، هویت ملی به
  ی و تمدن اسلام   یجامعه عدل جهان  به،یط  اتیکه تحقق بخش ح  یتیو ترب  میبر »تعل  مقدمهدر  (  ۱۳۹۰)وزارت آموزش و پرورش،    سند تحول بنیادین است.

  یجامعه مهدو  ییو اهتمام به برپا یرانیـ ا یو ماندگار اسلام ل یاص یو افتخار به ارزش ها  ی« تأکید دارد و عناصر هویت ملی را شامل وطن دوستیرانیا
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ی( دانسته است؛ تنها موردی که در این سند به یکی از عناصر هویت ملی اشاره شده در فصل دوم است  جامعه مهدو )   یتحقق جامعه عدل جهانهمچنین،  
 . توصیه کرده استبه عنوان زبان مشترک  یفارس  اتیبه زبان و ادب شیگرا تیتقوکه 

  ی هاباورها و ارزش   قیبر تعم  دیآموزان را با تأکدانش  ینیو د  یمل  تیهو  یداریو پا  تیقو، در ابتدا »ت۱۴۰۰نامه اجرایی مدارس مصوب  همچنین در آیین 
 ی را از اصول حاکم بر مدیریت مدرسه« معرفی کرده است. اسلام

عنوان ابزارهای تقویت هویت ملی معرفی آموز به های ملی مانند دهه فجر، روز معلم و روز دانش های تربیتی، بزرگداشت مناسبتنامه همچنین در آیین 
اندازه کاف  یآموزش  یمحتوا.  به بعد است  ۱۳۹۰از سال    اسلامی-انقلابی شدن گفتمان    تردهنده پررنگ نشان    های پژوهش حاضر  اند. یافتهشده    ی به 

در مناطق مختلف   یآموزش یهافرصت  ینابرابری، همچنین دارد تا کاربرد یشعار یجنبه  شتریو ب نبودهمشترک  یهاو ارزش  یمل تیهو یدهنده بازتاب 
و عدم توجه کافی و  ها ارزش  ی انتقال سنت، و تاکید عمده به هابا خانواده و رسانه  یآموزش رسم وندیپ عدم توجه کافی به بر مدرسه و  ، تمرکز اصلیکشور

ص.   ۱۴۰۲،   خاکسارفر)پرورشی در ایران است  -های تربیتی و آموزشینامه از مشکلات دیگر آیین جوانان    یازهایو ن ی فناور ،یاجتماع رات ییبه تغ مناسب
۲۱). 
 

 گراییسازی و عمل گفتمان جهانی    -3-3
  ساز نه یزم  ،یدرس  یهاکتاب   در—یفرهنگن ی و ارتباط ب  یاسواد رسانه   ،ی تفکر انتقاد  مانند— یحضور مؤثر در عرصه جهان  یلازم برا  یهابازتاب مهارت 

آموزان  دانش   د رش  ریها، مسمهارت   نیوپرورش با گنجاندن اآموزش   یفرهنگ  یهااست یاست. س  یالمللن یدر سطح ب  ریپذتوانمند، خلاق و رقابت   ینسل  تیترب
 . سازندی هموار م یمشارکت فعال در جامعه جهان ی را برا انیو دانشجو

تدریج وارد اسناد رسمی آموزش و پرورش شد. این گفتمان با مفاهیمی سازی به گرا و جهانیگرای عمل به بعد، گفتمان توسعه  ۱۳۹۰از نیمه دوم دهه 
در     .(Khosrokhavar, 2009: 56; Rahimi, 2011: 34) چون »تعامل فرهنگی«، »دیپلماسی عمومی« و »اقتصاد خلاق« بازتاب یافته است

  ی دانش آموزان با واژگان و ساخت ها   ییآشنا  یبرا  یدرسبرنامه همچنین  های بشری«  بر »تعامل فرهنگی با جهان« و »آشنایی با تمدن  برنامه درسی ملی
  ی فرهنگ  افت،تعاملاتیدرک، در  یبه مثابه بستر مناسب را برا  یخارج  ی هازبان   یریادگی  ،یارتباط مؤثر و سازنده در سطح جهان  ی برقرار  یبرا  ازیمورد ن

اما    (۳7)ص    یو جهان  یادر سطح منطقه   یبشر  یو دستاوردها  امعجو  ریارتباط با سا  یبرقرار  ییتوانا  ،یدانش بشر  ی وانتقال دستاوردها تأکید شده، 
 مطرح شده است.  ( ۲6)ص  زدگی« هشدارهایی درباره »تهاجم فرهنگی« و »غرب در همین سند  زمان هم 

عنوان ابزار تعامل جهانی  ، آموزش زبان انگلیسی به (۱۳۹5؛  ۱۳۹۰های خارجی )وزارت آموزش و پرورش،  های مربوط به آموزش زبان نامه در آیین 
سند    نیاولبه دانش آموزان که    های زندگیبرنامه جامع آموزش مهارت هایی در محتوا و منابع همراه است. همچنین در  پذیرفته شده، اما با محدودیت

ولی با این سند بسیار    آموزان برای زندگی در جامعه مدرن تأکید شده استبر توانمندسازی دانش   یزندگ  یدربارة مهارتها  یسازمان بهداشت جهان  یرسم
 (.۱۳۹8ی،  سازمان بهداشت جهان  یسند رسم  نیاولها و اسناد رسمی آموزش و پرورش بازتاب جدی پیدا نکرده است )محتاطانه برخورد شده و هنوز در آیین 

های گیری از فرصتبهرهاعتنایی به  بیخوان است:  ، دقیقاً با این دوگانگی هم مزبور بودهگرا در دوره  عمل  -گراگفتمان توسعه عدم موفقیت  دهنده  نشان  این
 حفظ استقلال فرهنگی. به دلیل نگرانی از  سازیجهانی

  د یتأک  ندهیآ  یبرا  یو آمادگ  تیخلاق  ،یزندگ  یهاآموزش و پرورش بر پرورش مهارت   نیادیهمچون سند تحول بن  یبا وجود آنکه در اسناد بالادست
  ده نش  نیدر مدارس تدو   یو نوآور  ینیآموزش کارآفر  یبرا  یحیدستورالعمل صر  چیه  رانیآموزش و پرورش ا  ییو مقررات اجرا  هانامه ن ییشده است، در آ

ا انتقال دانش نظر  یکه نظام آموزش  بیانگر آنست  بتیغ  نیاست.  و   ی عمل  یهاو کمتر به مهارت   بودهمتمرکز    یرسم  تیهو  دیو بازتول  یهمچنان بر 
از مقاطع    ینیاز کشورها، آموزش کارآفر یاریکه در بس ی. در حالاندیضرور یجهان  یو جامعه مدن  یحضور در عرصه فناور  یکه برا پردازدی م  یاخلاقانه 

 ییهاآموزش   نیچن  رانیدر ا  شوند،ی آشنا م  یاجتماع  یپروژه و نوآور  تیر یچون حل مسئله، تفکر خلاق، مد  یمیآموزان با مفاهو دانش   شودی آغاز م  ییابتدا
روز  روزبه   یو جامعه جهان  ار بازار ک  یواقع  ی ازهاینسل جوان و ن  یهاییتوانا  انی شکاف م  شودیموجب م  تیوضع  ن یا  ؛ندارند  یدر برنامه رسم  یگاهیجا
ب  ترقیعم به  کارآفر  گر،ید  انیشود.  دستورالعمل  نوآور  ینیفقدان  تضاد  یو  مدارس  خلاق  یدر  پرورش  ضرورت  با  و    یهامهارت   ت،یآشکار  فناورانه 

 ی المللنیب  یو فرهنگ  یاقتصاد  ،یعلم  یاهدر عرصه   رانیو حضور فعال ا  داریتوسعه پا  ریدر مس  یجد  یمانع  تواندیدارد و م   یجهان  یشهروند  یهایتوانمند
 باشد.

 

 شناسی پژوهش روش . 3

های پنهان معنا،  دهد تا به جای تمرکز بر کمیت و آمار، به لایه رویکرد کیفی به پژوهشگر امکان می  .این پژوهش از نظر ماهیت، کیفی و تحلیلی است
در واقع، هدف اصلی پژوهش نه شمارش بسامد واژگان، بلکه کشف سازوکارهای گفتمانی است که در پس    .قدرت و ایدئولوژی در متون رسمی بپردازد
انتخاب رویکرد تحلیلی نیز به این دلیل است که پژوهش در پی تبیین و تفسیر روابط میان زبان، سیاست   .اندزبان رسمی وزارت آموزش و پرورش نهفته

 .شوندهای فرهنگی از طریق زبان و متن بازتولید مینشان دهد چگونه سیاست بوده تاو فرهنگ 

تا    ۱۳۹۲های رسمی وزارت آموزش و پرورش ایران در بازه زمانی مشخص )ها و دستورالعمل نامه ها، آیین جامعه و نمونه پژوهش شامل کلیه بیانیه 
کنند و از این رو بهترین منبع برای تحلیل گفتمان  های فرهنگی را تعیین می های اجرایی سیاست عنوان متونی نهادی، چارچوب این اسناد به   .است( ۱۴۰۴

شوند که بیشترین ارتباط  شود؛ یعنی اسنادی انتخاب می صورت هدفمند انجام میگیری به از میان این جامعه، نمونه  .آیندهای فرهنگی به شمار می سیاست 
های  های رسمی در حوزه هویت ملی و دینی، و دستورالعمل های پرورشی، بیانیه های مربوط به فعالیت نامه های فرهنگی داشته باشند، مانند آیین را با سیاست 

 .های فرهنگی مدارسمرتبط با برنامه 



 6 

های  عنوان داده ها را به های مکتوب و دیجیتال اسناد، آنپژوهشگر با گردآوری نسخه   .ها در این پژوهش، تحلیل متون رسمی استابزار گردآوری داده 
 . های رسمی و مصوبات فرهنگی وزارت آموزش و پرورش استها، بیانیه ها، بخشنامه نامه ها شامل متن کامل آیین این داده   .دهداصلی مورد بررسی قرار می 

 . ای جامع و معتبر از متون رسمی را در اختیار داشته باشدکند مجموعه شود و پژوهشگر تلاش میای و اسنادی انجام می صورت کتابخانه ها به گردآوری داده 

 :گیرداین رویکرد سه سطح را در نظر می .فرکلاف طراحی شده است ۱ها بر اساس چارچوب »تحلیل گفتمان انتقادی شیوه تحلیل داده 

 .ها، ساختارهای نحوی و سبک زبانی اسنادبررسی واژگان، استعاره  :تحلیل متن .1

 .مطالعه چگونگی تولید، توزیع و مصرف این متون در بستر نهادی آموزش و پرورش :های گفتمانیتحلیل رویه .2

 .های فرهنگی کلان کشورتبیین ارتباط میان زبان اسناد و ساختارهای قدرت، ایدئولوژی و سیاست  :تحلیل بافت اجتماعی .3

چگونه زبان رسمی آموزش و    کرده و آشکار سازددهند تا از سطح واژگان به سطح ساختارهای اجتماعی حرکت  این سه سطح به پژوهشگر امکان می
شود؛ افزون بر این، برای غنای تحلیل، از مفاهیم نظریه گفتمان لاکلا و موفه نیز استفاده می   .است  یهای خاصپرورش حامل و بازتولیدکننده گفتمان

 .کنندبندی« که به فهم چگونگی تثبیت یا تغییر معنا در متون کمک می ویژه مفاهیمی چون »دال مرکزی«، »دال شناور« و »مفصل به

 :شوداعتبار و روایی پژوهش از چند طریق تضمین می 

از روش مثلث  :اعتبار درونی • استفاده  )بیانیه  ۲ی سازبا  منابع مختلف  آیین میان  یافته ها، بخشنامه نامه ها،  مقایسه  و  زمانی  ها در دورهها(  های 
 .متفاوت

 .هاخوانی یا تفاوت های مشابه داخلی و خارجی و بررسی هم با مقایسه نتایج با پژوهش  :اعتبار بیرونی •

ای که سایر پژوهشگران بتوانند مسیر تحلیل را بازبینی گونههای متنی در گزارش نهایی، به با ثبت دقیق مراحل تحلیل و ارائه نمونه  :پایایی •
 .کنند

ها با موضوع  گذاری فرهنگی برای اطمینان از ارتباط مستقیم داده با مشورت با متخصصان حوزه آموزش و پرورش و سیاست  :روایی محتوایی •
 .پژوهش

بخش با    نی. انیز استفاده خواهد شدخبرگان آموزش و پرورش    یحاصل از نظرسنج   یهاداده از آزمون لیکرت مبتنی بر    تر،ق یدق  لیبه منظور تحل
در سطح   یفرهنگ یهااست یس  یامدهایپ ترنانهیبو امکان سنجش واقع  ساخته را آشکار  یگفتمان یهاکارشناسان، ابعاد پنهان تناقض   یهادگاه یتمرکز بر د
 خواهد کرد.  را فراهم    امعهمدرسه و ج

عنوان متونی گفتمانی شناسی این پژوهش بر آن است که با رویکردی کیفی و انتقادی، اسناد رسمی وزارت آموزش و پرورش را به در مجموع، روش
دهد تا از سطح  شناسی به پژوهشگر امکان می این روش  .شوندهای فرهنگی در این متون بازنمایی و تثبیت مینشان دهد چگونه سیاست کرده  تحلیل  

 .های فرهنگی آموزش و پرورش ایران دست یابدهای پنهان قدرت و ایدئولوژی در سیاست به لایه  رفته ظاهری مقررات فراتر 

 
 

 یگفتمان  یهاتناقض یامدهایکارشناسان درباره پ دگاهی د لیو تحل مقیاس لیکرت یافته ها:  . ۴ 
منظور   گفتمانبه  داده تردقیق   تحلیل  نظرسنجی،  از  حاصل  ویژه  های  اهمیت  پرورش  و  آموزش  داردخبرگان  دیدگاه   .ای  بر  تمرکز  با  بخش  های این 

های فرهنگی در سطح مدرسه و جامعه را  تر پیامدهای سیاست بینانهسازد و امکان سنجش واقع های گفتمانی را آشکار میکارشناسان، ابعاد پنهان تناقض 

های شغلی و تخصصی از میان گروه  تصادفی )رندام(صورت  های تهران و اصفهان بهکارشناس آموزش و پرورش از استانبدین منظور،    .کندفراهم می 

 .دهدها را تضمین و به نتایج اعتبار بیشتری میاین ترکیب تنوع دیدگاه  .اندمختلف انتخاب شده 
 
 

 نفر(  33 بیکارشناسان شاغل در آموزش و پرورش )ترک  ی هادسته .3جدول 

 تعداد   شرح وظایف و جایگاه دسته کارشناسان

 معلمان با 

 سابقه

 )دبیران متوسطه و  

 ابتدایی( 

 نفر۱5 های درسی ها و برنامهآموزان، تجربه عملی در اجرای سیاستدرگیر مستقیم با دانش

 نفر 6  .های فرهنگی در سطح مدرسهها و سیاستنامهمسئول اجرای آیین مدیران مدارس

 کارشناسان حوزه

 پرورشی و 

 فرهنگی 

 نفر  ۴ .برنامههای فرهنگی، تربیتی و فوقریزی فعالیتبرنامه

 ریزی کارشناسان برنامه

 درسی و  

 آموزشی 

 نفر ۲  های کلانطراحی و بازنگری محتوای درسی و هماهنگی با سیاست

 
1 - Critical Discourse Analysis 
2 - Triangulation 



 7 

 کارشناسان پژوهش و

 ارزشیابی آموزشی  
 نفر ۲ .ها و ارائه بازخورد به مدیران کلها، ارزیابی سیاستتحلیل داده

 روسای ادارات 

 آموزش و

 پرورش مناطق

 نفر  ۲ .ای گذار و ناظر در سطح منطقهنقش سیاست

 مشاوران و 

 مربیان 

 تربیتی

 نفر  ۲ .آموزان در حوزه هویت، مشاوره تحصیلی و فرهنگیکار با دانش

 

 .ها دارندبیشترین سهم را دارند )نیمی از کل نمونه(، زیرا بیشترین تماس مستقیم با اجرای سیاست  معلمان و مدیران مدارس •

 .دهندهای تخصصی درباره محتوای فرهنگی و آموزشی ارائه می دیدگاه   ریزی درسیکارشناسان پرورشی و برنامه •

 . گذارانه دارندتر و سیاستنگاه کلان  پژوهشگران و روسای ادارات  •

 .اندآموزان در نمونه لحاظ شده ها و نیازهای فردی دانش عنوان حلقه واسط میان سیاست نیز به  مشاوران تربیتی •

های شغلی و تخصصی مختلف انتخاب  از میان گروه   تصادفی )رندام(صورت  های تهران و اصفهان به کارشناس آموزش و پرورش از استان   ۳۳

 . دهدها را تضمین و به نتایج اعتبار بیشتری میاین ترکیب تنوع دیدگاه  .اندشده 

 

آموزش    شاغل در  کارشناس  ۳۳های  گویه طراحی شد و پاسخ  ۱۰با    با مقیاس لیکرتپرسشنامه   در ادامه برای ارزیابی تناقضات گفتمانی مورد بحث،  
 .گردیدنتایج میانگین امتیاز هر گویه محاسبه  .گردید استخراجهای تهران و اصفهان  و پرورش از استان 

 .کاملاً موافق(=5کاملاً مخالف تا =۱) ایدرجه پنجلیکرت  :دهیمقیاس پاسخ  .گویه در پنج محور اصلی است ۱۰پرسشنامه شامل  

 سازیتضاد میان گفتمان دینی و جهانی  : ۱محور 

 . جهانی تعادل برقرار کنند تقاضایهای دینی و اند میان ارزشهای آموزشی توانسته سیاست  .1

 . آموزان محسوس استجهان دیجیتال دانش شکاف میان برنامه درسی هنجاری )دینی( و زیست .2

 ها خلأ در تعریف عملیاتی ارزش : 2محور 

 .مفاهیمی چون »سبک زندگی اسلامی« و »عدالت فرهنگی« در اسناد آموزشی تعریف دقیق و قابل سنجش دارند .3

 .ها شده استها موجب ابهام در اجرا و ارزیابی سیاستهای روشن برای سنجش ارزشنبود شاخص  .4

 تناقض در بازنمایی هویت ملی و دینی  : 3محور 

 .اند هویت ایرانی و اسلامی را در یک چارچوب منسجم ترکیب کننداسناد آموزشی توانسته  .5

 . آموزان شده استدینی موجب سردرگمی هویتی دانش و رابطه آنها با هویت عناصر پیشااسلامی و عدم تعریف دقیق  .6

 تضاد میان اهداف فرهنگی و منابع نهادی  : ۴محور 

 . انداهداف فرهنگی آموزش و پرورش متناسب با منابع نهادی، مالی و انسانی تعریف شده  .7

 . های فرهنگی استفاصله میان اهداف کلان و امکانات نهادی موجب نمادین شدن بسیاری از برنامه  .8

 ای گذاری رسانهتناقض در سیاست : 5محور 

 .اند نیازهای هویتی و فرهنگی نسل جوان را پاسخ دهندهای آموزشی داخلی توانسته رسانه  .9

 .های رسمی را کاهش داده استهای اجتماعی، اثربخشی رسانه های جهانی و شبکه آموزان به رسانه گرایش دانش  .10

 

 
 کارشناس(  33 نیانگیپرسشنامه )م ج ی نتا .۴جدول 

 انحراف معیار میانگین گویه 

۱ 8/۲ ۱/۱ 

۲ ۱/۴ ۹/۰ 

۳ ۳/۲ ۰/۱ 

۴ ۴ 8/۰ 

5 7/۲  ۲/۱ 

6 ۹/۳ ۹/۰ 

7 6/۲  ۱/۱ 

8 ۲/۴ 7/۰ 

۹ ۹/۲ ۰/۱ 

۱۰ ۴/۴ 8/۰ 

 

   :باشدهای زیر میپرسشنامه حاکی از یافته   تحلیل نتایج
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اثربخشی رسانه   →(  ۴.۴)  ۱۰گویه   :بالاترین میانگین • های جهانی  های رسمی در برابر رسانه کارشناسان بیشترین توافق را بر کاهش 

 .اندداشته 

 .ضعف جدی در تعریف عملیاتی مفاهیم ارزشی →(  ۲.۳)  ۳گویه  :ترین میانگینپایین  •

ها در  کنند که سیاست زمان اذعان می های دینی و ملی تأکید دارند، هم در حالی که کارشناسان بر ضرورت حفظ ارزش  :تناقض محوری •

 . اندها با الزامات جهانی ناکام بوده ترکیب این ارزش 

بیشترین نگرانی را ایجاد کرده است؛ کارشناسان معتقدند فاصله میان اهداف و منابع، و همچنین شکاف میان    ای و نهادی محور رسانه •

 .گذاری فرهنگی هستندهای سیاستترین چالش آموزان، مهم جهان دیجیتال دانش های رسمی و زیسترسانه 

کارشناسان    .مواجه است  های جدی در پنج محور اصلیتناقض گذاری فرهنگی آموزش و پرورش در دهه اخیر با  سیاست   حاکیست  پرسشنامهنتایج  
کنند که  ها تأکید می این یافته  .اندها داشته اند و کمترین رضایت را از تعریف عملیاتی ارزش بیشترین نگرانی را در حوزه رسانه و منابع نهادی ابراز کرده 

های نهادی و بازنگری در سیاست  پذیر، توجه به ظرفیتهای سنجش بازطراحی مفاهیم کلیدی، تعریف شاخص گذاری فرهنگی نیازمند  اصلاح سیاست 
 . است ایرسانه 

 

 . بحث 5

در پرتو    شدهی گردآور  یهااکنون داده   نه،یشیو مرور پ  یپژوهش مستلزم آن است که پس از طرح چارچوب نظر  نیادیبن  اتیورود به مبحث آزمون فرض
تا از   دهد یها امکان مو آزمون آن  کنندی م فا ینقش ا قیتحق ی اصل یهاعنوان ستونبه  اتیمرحله، فرض  نیدر ا .رندیقرار گ یابیمورد ارز  یاصل یهاپرسش 

گفتمان  رودی نخست، انتظار م  ه یبر اساس فرض .آموزش و پرورش پرداخته شود  یفرهنگ یهااست یس  یانتقاد  لی صرف فراتر رفته و به تحل  فی سطح توص
ا  یاسلام  تیهو ا  هیفرض  .شده باشد  د یبازتول  یرسم  یهااست یعنوان گفتمان مسلط در سبه   یرانیـ    ی جهان  یهاگفتماندارد که    دی نکته تأک  ن یدوم بر 

 کند ی م انی سوم ب هیفرض ت،یدر نها .اندافته یاند و کمتر بازتاب قرار گرفته  هیدر حاش یفرهنگنیب یوگوو گفت یعدالت فرهنگ ،یجهان یهمچون شهروند
نظام  یدوگانه برا ییامدهایو پ ه کشور شکل گرفت یو اجتماع یاسیمتناسب با تحولات س ۱۴۰۴تا  ۱۳۹۲ یدر بازه زمان یفرهنگ یهاگفتمان راتییکه تغ
ها انطباق داده  زانیتنها منه  اتی فرض نیآزمون ا .یفاصله با الزامات جامعه جهان جادیا گرید  یو از سو یانسجام مل تیتقو سوک یداشته است؛ از  یآموزش

  ران یآموزش و پرورش ا یفرهنگ یهااست یدر س یو الزامات جهان یمل تیهو انینسبت م ترق یدق ن ییبلکه امکان تب سازد،یرا روشن م  یبا چارچوب نظر
 .آوردی را فراهم م

 

 سازی غلبه گفتمان هویت اسلامی ـ ایرانی و تعارض با جهانی : فرضیه اول 

این    .اندطور عمده بر بازتولید گفتمان دینی ـ ملی متمرکز بوده به  ۱۴۰۴تا    ۱۳۹۲های فرهنگی آموزش و پرورش در بازه  سیاست   حاکیستها  یافته
های درسی، سبک زندگی اسلامی و مأموریت هویتی مدارس  کند و در قالب برنامه گرا استخراج می گفتمان، نظم هنجاری را از شریعت و اخلاق جمع 

این دو منطق    .گرا تأکید دارندهای زندگی فردیتسازی بر تعاملات فراملی، جریان آزاد معنا و فناوری، و سبکدر مقابل، الزامات جهانی  .بازتاب یافته است
 و  Khiabany (2007: 74) گونه کههمان   .آموز« منجر شده استجهان دانش در سطح مدرسه به شکاف میان »برنامه درسی هنجاری« و »زیست

Mirsepassi (2011: 91)  بنابراین فرضیه نخست   .هایی چون آزادی بیان، حقوق زنان و سبک زندگی آشکار استاند، این تضاد در حوزه نشان داده
 . شودمبنی بر غلبه گفتمان هویت اسلامی ـ ایرانی و تعارض آن با الزامات جهانی تأیید می

 هاهای جهانی و خلأ در تعریف عملیاتی ارزش نشینی گفتمان حاشیه  : فرضیه دوم

این    .اندصورت کلی و بدون تعاریف عملیاتی دقیق مطرح شده بررسی اسناد نشان داد مفاهیمی چون »عدالت فرهنگی« یا »سبک زندگی اسلامی« به
برخی پژوهش    طور که همان  .انددادهای نمادین تقلیل یافته های ارزشی و برونها شده و در عمل، اهداف به گزاره امر موجب ابهام در اجرا و ارزیابی سیاست

های جهانی همچون عدالت فرهنگی یا شهروندی جهانی در سطح  ، فقدان پیوند میان ارزش، معیار و شاخص باعث شده است که گفتماناندها نشان داده 
بمانند باقی  بر حاشیه   .شعار  ارزش نشینی گفتمانبنابراین فرضیه دوم مبنی  تعریف عملیاتی  نیز تأیید میهای جهانی و خلأ در   ,Eftekhari)  شود ها 

2012: 39; Kamrava, 2008: 62 ). 

 ها و تناقض در بازنمایی هویت ملی و دینی تغییرپذیری گفتمان : فرضیه سوم

در برخی اسناد، هویت ایرانی با عناصر پیشااسلامی مانند نوروز و کوروش برجسته شده، در حالی که در دیگر اسناد، تأکید صرف بر   حاکیستها یافته
آموزان  پاره« در میان دانش گیری »هویت پاره ها و در نتیجه شکل نشینی ناهمگن، به بازنمایی متناقض هویتاین هم  .هویت اسلامی و انقلابی بوده است

تغییرات گفتمانی در    .اندنیز به این کشمکش میان دو روایت هویتی اشاره کرده    Beeman (2005: 54) و  Ansari (2007: 88) .منجر شده است
سو و ایجاد فاصله با الزامات جامعه جهانی از  این بازه زمانی متناسب با تحولات سیاسی و اجتماعی کشور رخ داده و پیامد آن تقویت انسجام ملی از یک 

 . شودها و پیامدهای دوگانه آن تأیید میبنابراین فرضیه سوم نیز مبنی بر تغییرپذیری گفتمان .سوی دیگر بوده است

دهنده گفتمان هویت اسلامی ـ  های فرهنگی آموزش و پرورش ایران در دهه اخیر عمدتاً بازتاب در مجموع، آزمون سه فرضیه نشان داد که سیاست
 .ها متناسب با تحولات سیاسی ـ اجتماعی شکل گرفته استاند، و تغییرات آن های جهانی در حاشیه قرار گرفته اند، گفتمانایرانی بوده

 
 ( ۱۴۰۴–۱392) آموزش و پرورشسیاستهای فرهنگی  در  همنشینی یا تعارض گفتمانی .5جدول 

 

 هاتناقضات و چالش نقاط قوت و کارکرد  بازنمایی در اسناد رسمی  گفتمان
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آموزش   گفتمان دینی  طیبه«،  »حیات  بر  تأکید 
قرآنی،  مدارس  نماز،  اقامه  قرآن، 

 . سبک زندگی اسلامی

تقویت هویت دینی،  ارزشی،  انسجام 
رسمی ایدئولوژی  با  حفظ  پیوند   ،

 انسجام ملی 

نیازهای عمل سازی(؛  آموزی و جهانیگرایانه )مهارتدر تعارض با 
تنوع   از  گرفتن  فاصله  ایدئولوژیک؛  تربیت  به  آموزش  تقلیل  خطر 

 .فرهنگی جامعه

تاریخ  برجسته گفتمان هویت ملی  فارسی،  زبان  سازی 
های ملی )نوروز، دهه  مشترک، آیین

 .آموز(فجر، روز دانش

تقویت انسجام اجتماعی، ایجاد حس  
تعلق به ایران اسلامی، بازتولید میراث  

 .فرهنگی

سازی )نگرانی از نفوذ غربی(؛ نادیده گاه در تعارض با گفتمان جهانی
زبانی؛ هم و  قومی  تنوع  گفتمان  گرفتن  با  رقابت  گاهی  و  پوشانی 
 . «دینی در تعریف »ایران اسلامی

نابرابری  گفتمان عدالت آموزشی  کاهش  بر  ها،  تأکید 
برنامه   آموزش،  به  برابر  دسترسی 

 .ششم توسعه آموزشی

کاهش  اجتماعی،  عدالت  به  توجه 
منطقه و  طبقاتی  تقویت  شکاف  ای، 

 . های برابر فرصت

گرایانه  در عمل با محدودیت منابع و تمرکز بر گفتمان دینی یا توسعه
می  نابرابری  تضعیف  واقعیت  و  عدالت  شعار  میان  تناقض  شود؛ 

 .آموزشی

گفتمان 

 گرایی سازی/عملجهانی

زبان  خارجی، آموزش  های 
دانشمهارت اقتصاد  بنیان،  آموزی، 

 . تعامل فرهنگی با جهان 

آموزان برای جامعه  سازی دانشآماده
مهارت تقویت  جهانی،  مدرن،  های 
 .ای پاسخ به نیازهای توسعه

و  فرهنگی  تهاجم  از  )نگرانی  ملی  و  دینی  گفتمان  با  تعارض  در 
سیاستغرب دوگانهزدگی(؛  اما   :های  انگلیسی  زبان  پذیرش 

محدودیت در منابع؛ تناقض میان تعامل جهانی و تأکید بر استقلال 
 .فرهنگی

 

 

 گیرینتیجه
طور معناداری تحت سیطره گفتمان  های اخیر به وپرورش ایران در دهه گذاری فرهنگی آموزشسیاستشود که  نتیجه گرفته می  پژوهشهای  با اتکا به یافته 

آن تثبیت شده های رسمی تربیتی، موقعیت هژمونیک  های درسی و برنامه ها، کتاب نامه از طریق اسناد بالادستی، آیین   که  قرار داشته   هویت ایدئولوژیک
و تخصص که    دانش  گسترشنهاد    در نظام آموزشی به مثابهایدئولوژیک  مفاهیم  مثابه میدان اصلی بازتولید  به ایدئولوژیک  . بازنمایی پررنگ مفاهیم  است

هویت ملی یا تعامل با    ای ضروری هستند ولی نه به ازای نادیده گرفته شدن  یا کمرنگ شدن عناصر هویتی و تربیتی دیگری مانند  البته در هر جامعه 
. از  نظام جهانی، تعادل نظام آموزشی را مختل و کارآمدی آن را در ایجاد بستر مناسب پرورش نخبگان و متخصصان با چالش جدی روبرو ساخته است

به ، نشانه تحلیل گفتمانمنظر نظریه   اسلامی  آموزشی و سبک زندگی  ملی، عدالت  مانند هویت دینی، هویت  فرآیند  عنوان نشانههایی  های شناور، در 
 .اندباقی گذاشته های بدیل یا تلفیقی اند و مجال اندکی برای قرائت بندی گفتمانی، عمدتاً در چارچوب قرائت رسمی و مسلط تثبیت شده مفصل

است. نخست،    نیز همراه شده  های ساختاری همراهها و شکاف ای از تناقضاین هژمونی گفتمانی با مجموعه حاکیست  های پژوهش  با این حال، یافته 
های اجرایی هیچ دستورالعمل مشخص  نامه های زندگی و آمادگی برای آینده، در سطح آیین رغم تأکید مکرر اسناد رسمی بر پرورش خلاقیت، مهارت علی

حاکی از آن است که نظام آموزشی بیش از آنکه به    فقدان. این  ایجاد نشده استهای فناورانه  آوری برای آموزش کارآفرینی، نوآوری و مهارت و الزام
جهان جوانان و اقتضائات جامعه جهانی توجه کند، بر بازتولید هویت رسمی و انتقال دانش نظری تمرکز دارد؛ امری که شکاف میان  نیازهای واقعی زیست

 .کندمدرسه، بازار کار و جامعه مدنی را تشدید می

ری یافته و دوم، در بازنمایی هویت ملی، گرچه اسناد بالادستی بر ترکیب هویت اسلامی و ایرانی تأکید دارند، اما این ترکیب در عمل بیشتر جنبه شعا
ها و نیز  نامه عناصر پیشااسلامی، زبان فارسی و میراث تاریخی ایران با هویت دینی ارائه نشده است. نتایج تحلیل آیین  تلفیق   تعریف منسجمی از نسبت

 .های هویتی بکاهدو از اثربخشی سیاست انجامیدهآموزان  تواند به سردرگمی هویتی دانش این ابهام مفهومی می که  دهد  دیدگاه کارشناسان نشان می 

وپرورش آشکار ساخت که شکاف میان اهداف کلان فرهنگی و منابع نهادی، مالی و انسانی، یکی  های پرسشنامه خبرگان آموزش سوم، تحلیل داده 
اند. در کنار آن،  هایی نمادین تقلیل یافته دلیل فقدان پشتوانه اجرایی، به کنش های فرهنگی، به هاست. بسیاری از برنامه ترین موانع تحقق سیاست از مهم 

های جهانی  های رسمی آموزشی در رقابت با رسانه ؛ جایی که رسانه شودمیگذاری فرهنگی شناسایی  ترین عرصه سیاستعنوان بحرانی ای بهحوزه رسانه 
در عصری که هر روز بیش از دیروز زندگی انسانها    جهان دیجیتال نسل جدیدو با زیست  داده شدت از دست  های اجتماعی، توان اثرگذاری خود را به و شبکه 

 .همخوانی ندارند خورد، با کنش دیجیتال پیوند بیشتری می 

گویی به وپرورش ایران با وجود انسجام نسبی در سطح گفتمان رسمی، در سطح اجرا و پاسخ گذاری فرهنگی آموزش سیاست روی هم رفته باید گفت 
صورت عملیاتی و  رفت از این وضعیت مستلزم بازطراحی مفاهیم ارزشی به های جدی مواجه است. برونتحولات اجتماعی، فناوری و جهانی با تناقض 

  در  است؛ آموزشی ایرسانه  سیاست در  بنیادین بازنگری و  نهادی، هایظرفیت تقویت جهانی، الزامات و  ملی–پذیر، ایجاد توازن میان هویت دینیسنجش 
 .شد خواهد  تعمیق همچنان  آموزاندانش  زیسته تجربه و  رسمی گفتمان میان شکاف صورت، این غیر

 

 پیشنهادهای سیاستی  
   :توان چنین تلخیص نمودرا می گذاران و مدیران آموزش و پرورش  پیشنهادهای عملی برای سیاستو اما 

 

 هاایجاد توازن میان گفتمان . ۱
تمرکز بیش از حد بر یک گفتمان، به حاشیه رفتن    .سازی ـ تعادل برقرار کنندگذاران باید میان سه گفتمان اصلی ـ دینی، هویت ملی و جهانیسیاست 

 ترین تردید ضروریبیگفتمان دینی  تقویت  ،  در این میان  .آموزان منجر شودتواند به شکاف هویتی در میان دانش دیگری را در پی دارد و این امر می 
نادیده گرفته  نیز نباید  ، نیازهای مهارتی و جهانی نسل جدید  سیاستی است که با توجه به تهاجمات فرهنگی به کشور باید در دستور کار قرار گیرد لیکن

ای باشد که هر سه  گذاری باید به گونه بنابراین، سیاست   .های فرهنگی و دینی تضعیف خواهند شدسازی تمرکز شود، ریشه شود؛ و اگر صرفاً بر جهانی 
 .گفتمان در کنار هم و در تعامل سازنده بازتاب یابند و به جای تقابل، مکمل یکدیگر باشند

 بازنگری در زبان و ساختار اسناد رسمی . 2
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اقتدارگرایانه و دستوری نوشته شده ها و بخشنامه نامه بخش زیادی از آیین  گذاران و این زبان، فاصله میان سیاست   .اندهای آموزش و پرورش با زبانی 
بازنگری در این متون باید با هدف    .شودها میدهد و مانع از مشارکت فعال آنان در اجرای سیاست مجریان )معلمان و مدیران مدارس( را افزایش می 

تواند گذاری، می عنوان شرکای اصلی سیاست استفاده از زبان مشورتی و تأکید بر نقش معلمان به  .سازی صورت گیردسازی و مشارکتی سازی، شفاف ساده 
 . موجب افزایش انگیزه و احساس تعلق در بدنه آموزشی شود

 توجه به آموزش چندفرهنگی  . 3

ساز از هویت  های فرهنگی آموزش و پرورش اگر تنها بر یک روایت یکسان سیاست   .های گوناگون استها و فرهنگای متکثر با اقوام، زبانایران جامعه 
ها و تواند با گنجاندن محتوای آموزشی درباره فرهنگ آموزش چندفرهنگی می  .شودملی تأکید کنند، بخشی از واقعیت اجتماعی کشور نادیده گرفته می

زند، بلکه آن را تقویت  این رویکرد نه تنها به انسجام ملی آسیب نمی  .آموزان تقویت کندها را در دانش های محلی، احترام به تنوع و پذیرش تفاوتزبان
 .شودشان در کنار هویت ملی به رسمیت شناخته می کنند هویت محلی و قومی آموزان احساس می کند، زیرا دانش می

 سازیروزرسانی محتوای درسی در حوزه جهانی به . ۴

این امر مستلزم بازنگری    .آموزان را برای زیست در جهانی متصل و رقابتی آماده کندسازی واقعیتی انکارناپذیر است و نظام آموزشی ایران باید دانش جهانی
روزرسانی باید با حساسیت فرهنگی همراه  البته این به   .ای استهای دیجیتال و سواد رسانه های خارجی، مهارت ویژه در حوزه زبان در محتوای درسی، به 

چنین ترکیبی   .های فرهنگی ایران نیز تأکید شودهای جهانی، بر تولید محتوای بومی و تقویت ارزش باشد؛ یعنی در کنار آموزش زبان انگلیسی یا مهارت 
 .تواند هم تعامل جهانی را تقویت کند و هم استقلال فرهنگی را حفظ نمایدمی

 هاها و سیاستپایش مستمر گفتمان . 5

شوند، بسیاری از اسناد رسمی تصویب می   .گذاری فرهنگی در آموزش و پرورش، نبود سازوکارهای پایش و ارزیابی منظم استیکی از مشکلات سیاست 
ای تخصصی برای رصد تغییرات گفتمانی در اسناد  شود نهادی مستقل یا کمیته پیشنهاد می   .شودطور دقیق بررسی نمیها بهاما میزان تحقق اهداف آن 

ها  گذاران بازخورد دهد تا سیاست ی یک گفتمان جلوگیری کند و به سیاست جانبه ای اسناد، از غلبه یک تواند با تحلیل دوره این نهاد می  .رسمی ایجاد شود
 .همواره پویا و متناسب با شرایط اجتماعی و جهانی باشند

 

 ی است یس یشنهادها یپ  صی تلخ . 7جدول                                        

 پیامد مورد انتظار  شرح  شنهاد یپ

 ان یتوازن م جادیا
 هاگفتمان

گفتمان  میان  هماهنگی  جهانی ضرورت  و  ملی  دینی،  برای  های  سازی 
از غلبه یک  ایجاد هم جلوگیری  و  ارزش جانبه  و افزایی میان  های بومی 

 نیازهای جهانی

افزایش   و  هویتی  شکاف  کاهش 
 انسجام 

 در زبان و  یبازنگر
 یساختار اسناد رسم

جای لحن اقتدارگرایانه،  ها به نامه سازی زبان آیین سازی و مشارکتی ساده 
 با هدف افزایش نقش معلمان و مدیران در اجرا 

 افزایش مشارکت و کارآمدی اسناد 

آموزش    توجه به 
 یچندفرهنگ

فرهنگ  با  مرتبط  محتوای  زبان گنجاندن  و  تقویت ها  برای  محلی  های 
 ها در کنار هویت ملیاحترام به تنوع و پذیرش تفاوت 

تقویت انسجام اجتماعی و احساس  
 تعلق 

  ی محتوا  ی روزرسانبه
حوزه    یدرس در 
 ی سازیجهان

زبان آموزش  در  مهارت بازنگری  خارجی،  سواد  های  و  دیجیتال  های 
 های فرهنگی ای همراه با تأکید بر محتوای بومی و ارزش رسانه 

دانش  در  توانمندسازی  آموزان 
 عرصه جهانی همراه با حفظ هویت

ها  مستمر گفتمان شیپا
 ها استیو س

ایجاد سازوکارهای نظارتی برای رصد تغییرات گفتمانی و ارزیابی تحقق 
 اهداف اسناد رسمی 

و   پویایی  شفافیت،  افزایش 
 هاکارآمدی سیاست 
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