
9

Scientific Quarterly 
of S trategic S tudies 

of Culture
Vol.6, Series.23, 

No.3, Autumn 2026

Scientific Quarterly of  S trategic S tudies of Culture

Vol.6, Series.23, No.3, Autumn 2026/      

DOI:   

https://scsj.ricac.ac.ir

Scientific-Research Articleعلمى - پژوهشى

9-37 

 10.22083/scsj.2026.557238.1329

  Discourse Analysis of the Cultural Policies of Iran’s Education 

System: Convergence or Conflict with Elements of National Identity 

and Global Imperatives (2013-2025)

Parviz Dalirpour , Assistant Professor of Political Science, Faculty of Social Sciences, Payame Noor 

University, Tehran, Iran. Email: parvizdelirpoor@pnu.ac.ir

Extended Abstract
Introduction: This study critically examines the cultural policy orientations of Iran’s Min-

istry of Education between 2013 and 2025, focusing on the discursive relationship between 

national identity and the imperatives of globalization. Rather than viewing education policy 

as a neutral mechanism for transmitting established cultural values, the study conceptual-

izes it as a contested discursive field in which competing conceptions of religion, national 

identity, cultural legitimacy, and global belonging are articulated and institutionalized. Ed-

ucation consequently constitutes a central arena in which religious values, Iranian cultural 

identity, technological transformation, and transnational cultural flows are negotiated.

The study addresses three interrelated questions: which cultural discourses are reproduced 

and legitimized in official educational policies; how these discourses construct cultural val-

ues and identities; and what institutional consequences emerge from their interaction. It 

identifies three principal formations: religious discourse, national-identity discourse, and 

globalization/pragmatism discourse. While religious discourse remains the dominant nor-

mative framework and national identity functions primarily as a complementary mecha-

nism of cultural integration, globalization/pragmatism has gained increasing prominence 

since the mid-2010s. Their coexistence, however, represents less a condition of substantive 

convergence than a field of discursive tension and competing articulations of educational 

purpose.

Methods: The study employs Critical Discourse Analysis (CDA) through an integrated 

application of Fairclough’s three-dimensional framework-text, discursive practice, and so-

cial practice-and Laclau and Mouffe’s discourse theory. This theoretical synthesis enables 

the analysis of both the linguistic construction of policy meanings and the socio-political 

processes through which particular meanings become legitimized, stabilized, and institu-

tionalized. The research corpus consists of official documents issued by Iran’s Ministry of 

Education between 2013 and 2025, including policy statements, regulations, strategic docu-

ments, and ministerial directives. These texts are analyzed as sites of discursive production 

in which particular representations of culture, morality, citizenship, and national and global 

belonging are privileged. To complement the qualitative analysis, a Likert-scale survey was 

conducted among selected educational experts and practitioners. Their responses provided 

empirical insight into how discursive contradictions within official policies are interpreted 

and experienced at the level of implementation.

Findings: The findings confirm the presence of three dominant and interacting discours-

es. Religious discourse constitutes the principal normative foundation of educational pol-

icymaking, emphasizing Islamic values, moral formation, religious commitment, and the 

cultivation of an ethically responsible generation. Its institutional influence is reproduced 
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through curricula, extracurricular programs, and regulatory frameworks, positioning it as the 

normative horizon within which other educational objectives are articulated. National-iden-

tity discourse functions primarily as a mechanism of symbolic integration. By emphasizing 

Iranian cultural heritage, the Persian language, historical continuity, collective memory, 

and national belonging, it seeks to strengthen social cohesion. Nevertheless, tensions pe-

riodically emerge between pre-Islamic representations of Iranian identity and Islamic nar-

ratives, revealing an unresolved relationship between national and religious conceptions 

of belonging. Globalization/pragmatism discourse has acquired greater visibility since the 

mid-2010s. It emphasizes digital literacy, technological competence, intercultural com-

munication, adaptability, knowledge production, and participation in a knowledge-based 

economy. Education is thus increasingly framed not only as an instrument of cultural re-

production but also as preparation for participation in an interconnected global order. The 

principal finding concerns the contradictory articulation of these three discourses. At the 

school level, educators confront competing expectations: preserving religious and nation-

al traditions while cultivating global competencies. The absence of effective mechanisms 

for reconciling these demands often results in selective or improvised implementation. At 

the student level, the simultaneous transmission of divergent normative orientations may 

contribute to identity fragmentation, as students are encouraged both to internalize local 

cultural values and to acquire global competencies. At the macro-policy level, discursive 

divergence produces inconsistencies and weakens long-term strategic coherence. Survey 

responses reinforce these findings. Experts identified conceptual ambiguity in key policy 

terms, persistent gaps between policy objectives and institutional capacities, inadequate 

resources and teacher training, and ineffective communication strategies. They also empha-

sized the frequent substitution of symbolic initiatives for measurable outcomes, revealing a 

persistent gap between discursive ambition and institutional realization.

Conclusion: The findings position Iran’s Ministry of Education as a contested discursive 

field in which religious identity, national belonging, and global competence intersect with-

out achieving sufficient institutional integration. Religious discourse provides normative 

stability and cultural continuity, but its dominance may constrain responsiveness to global 

transformations. Globalization/pragmatism introduces competencies essential to contem-

porary educational development but, if pursued independently, may weaken established 

cultural and religious foundations. National-identity discourse potentially mediates be-

tween these orientations, yet its own internal tensions limit its integrative capacity. The 

study therefore argues that rhetorical coexistence is insufficient for sustainable cultural pol-

icymaking. The fundamental challenge is not to choose between cultural continuity and 

globalization, but to transform their relationship from an unresolved contradiction into an 

institutionally mediated articulation. This requires clearer operational definitions of pol-

icy concepts, alignment between objectives and institutional resources, the simultaneous 

development of global competencies and religious-national values, and systematic mecha-

nisms for monitoring implementation and evaluating outcomes. Without such integration, 

the educational system risks reproducing fragmentation and policy incoherence rather than 

achieving a sustainable synthesis between cultural continuity and global adaptability.

Keywords: Education, Cultural Policy, National Identity, Global Coexistence Imperatives, 

Conflict, Globalization
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تحلیل گفتمان سیاست های فرهنگ! آموزش وپرورش ایران از نظر همنشین! 
یا تعارض با عناصر هویت مل! یا الزامات جهان! ١۴٠۴‑ ١٣٩٢

پرویز دلیرپور١

چKیده
این پژوهش به بررس- نحوۀ بازنمایی ارزش ها و هویت های فرهنگ- در اسناد رسم- وزارت آموزش وپرورش 
م- پردازد. هدف اصل-، شناسایی گفتمان های مسلط و تحلیل نسبت آن ها با عناصر هویت مل- و الزامات 
جهان- است. پرسش های تحقیق عبارت اند از: چه گفتمان های فرهنگ- در سیاست های رسم- بازتولید 
م- شوند؟ این گفتمان ها چaونه ارزش ها و هویت های فرهنگ- را بازنمایی م- کنند؟ و چه پیامدهایی برای 
نظام آموزش- ایران دارند؟ فرضیه اصل- پژوهش آن است که سیاست های فرهنگ- آموزش وپرورش در 
قالب سه گفتمان عمده دین-، هویت مل- و جهان- سازی/عمل گرایی بازتاب یافته اند؛ گفتمان دین- به طرز 
شایسته ای جایaاه محوری داشته، هویت مل- نقش مgمل ایفا کرده و گفتمان جهان- سازی از نیمه دوم 
دهه ١٣٩٠ به بعد برجسته تر شده است. روش تحقیق، تحلیل گفتمان انتقادی با بهره گیری از چارچوب 
فرکلاف و نظریه گفتمان لاکلا و موفه است که امgان بررس- هم زمان سطح زبان- و سطح اجتماع- سیاس- 
متون را فراهم ساخته است. همچنین در این رابطه از کارشناسان منتخب نیز نظرخواه- با مقیاس لیgرت 
انجام گرفت. یافته ها حاکیست هم زیست- این سه گفتمان هرچند بیانگر پویایی سیاست های فرهنگ- است؛ 
اما در عمل به تناقض هایی منجر شده است: در سطح مدرسه، سردرگم- در اجرا؛ در سطح دانش آموزان، 
شgاف هویت- میان ارزش های بوم- و مهارت های جهان-؛ و در سطح کلان، سیاست هایی فاقد انسجام 
و ثبات. پیشنهادهای سیاست- پژوهش بر ایجاد تعادل میان سه گفتمان، تعریف عملیات- مفاهیم کلیدی، 
تقویت مهارت های جهان- در کنار حفظ ارزش های دین- و مل- و طراح- سازوکارهای پایش و بازبین- 

مستمر برای کاهش تناقض های گفتمان- تأکید دارد.

واژگان کلیدی
آموزش وپرورش، سیاست فرهنگ-، هویت مل-، الزامات جهان- هم نشین-، تعارض، جهان- شدن، تحلیل.
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مقدمه
بــرای ورود بــه جســتار سیاســت های فرهنگــ- در نظــام آموزش وپــرورش، چالــش فکــری 
ــا و  ــررات و آیین نامه ه ــه ای از مق ــه مجموع ــت ها به مثاب ــن سیاس ــ- ای ــور از تلق ــن، عب بنیادی
ــوان متونــ- گفتمانــ- و حامــل ارزش هــا، هویت هــا و اولویت هــای فرهنگــ-  فهــم آن هــا به عن
ــ-  ــت گذاری های فرهنگ ــا و سیاس ــ- از پژوهش ه ــش قابل توجه ــلبی، بخ ــگاه س ــت. در ن اس
در ایــران، عمدتــاً بــه ســطوح اجرایــی و شــgل- اســناد بســنده کــرده و کمتــر بــه منطــق پنهــان و 
گفتمان هــای بازتولیدشــده در پــس آن هــا پرداخته انــد. پیامــد ایــن غفلــت، تقلیــل سیاســت های 
فرهنگــ- بــه ابزارهایــی بروکراتیــ{ و نادیده انــگاری ظرفیــت آن هــا در شــgل ده- بــه هویــت 
ملــ- و اجتماعــ- بــوده اســت. افــزون بــر ایــن، فقــدان مســتندات پژوهشــ- کافــ- در تحلیــل 
و  ســاخته  محــدود  غیرنظام منــد  و  برداشــت های کلــ-  بــه  غالبــاً  را  ارزیابی هــا  اســناد، 
ــر  ــذاری ب ــ- تأثیرگ ــل اصل ــمه و مدخ ــه سرچش ــم-، به مثاب ــناد رس ــه در اس ــای نهفت گفتمان ه

شــgل گیری سیاســت ها، کمتــر مــورد واکاوی قــرار گرفته انــد.
در نــگاه ایجابــی، پژوهــش حاضــر بــا بهره گیــری از رویgــرد تحلیــل گفتمان، سیاســت های 
ــ- هنجــاری و بازنمایانگــر ارزش هــا، هویت هــا و  ــه متون ــرورش را به مثاب فرهنگــ- آموزش وپ
مناســبات فرهنگــ- مــورد تحلیــل قــرار م- دهــد. اهمیــت ایــن رویgــرد در امــgان دســتیابی بــه 
ــه در فراینــد شــgل گیری اســناد رســم- و چaونگــ-  فهمــ- عمیق تــر از منطــق گفتمانــ-~ نهفت
ــدت  ــای بلندم ــر فراینده ــر از آن، ب ــوای آموزشــ- و فرات ــری محت ــر جهت گی ــذاری آن ب تأثیرگ
ــن منظــر، سیاســت گذاری آموزشــ-  ــ- اســت. از همی ــد نظــم اجتماعــ- و انســجام مل بازتولی
م- توانــد در صورت بنــدی هویــت جمعــ- و ارزش هــای فرهنگــ- و حتــ- در جهت گیری هــای 

سیاســ- و اقتصــادی جامعــه واجــد پیامدهایــی فراتــر از کارکــرد رســم- خــود باشــد.
پژوهــش حاضــر بــا تأکیــد بــر ضــرورت مستندســازی، اتــکا بــه داده هــای علمــ- و تحلیــل 
ــ-  ــات پیشــین و گشــودن مدخل ــد اســناد، درصــدد کاســتن از خــلأ موجــود در مطالع نظام من
ــدی  ــت؛ نق ــران اس ــ- ای ــام آموزش ــ- در نظ ــت های فرهنگ ــد سیاس ــرای نق ــد ب ــن و کارآم نوی
معطــوف بــه آشgارســازی منطــق پنهــان سیاســت گذاری و نســبت آن بــا هویــت، فرهنــگ، نظــم 
ــه ایــن ملاحظــات، پرســش های پژوهــش  ــر پای اجتماعــ- و جهت گیری هــای کلان جامعــه. ب

بــه شــرح زیــر قابــل طرح انــد:
١. چــه گفتمان هــای فرهنگــ- در سیاســت های رســم- آموزش وپــرورش ایــران طــ- 

بازتولیــد شــده اند؟ تــا ١۴٠۴  ســال های ١٣٩٢ 
٢. ایــن گفتمان هــا چaونــه ارزش هــا و هویت هــای فرهنگــ- (ملــ-، دینــ-، اجتماعــ-) را 
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تحلیل گفتمان سیاست های فرهنگ! آموزش وپرورش[...] 

بازنمایــی م- کننــد و چــه نســبت- بــا الزامــات جهانــ- دارنــد؟
ــرات  ــن تغیی ــن گفتمان هــا رخ داده و پیامدهــای ای ــ- در طــول زمــان در ای ٣. چــه تغییرات

بــرای نظــام آموزشــ- و فرهنگــ- ایــران چیســت؟
در پاسخ بدین پرسش ها، سه فرضیه پژوهش را م- توان چنین طرح نمود:

ــت  ــلط «هوی ــان مس ــب گفتم ــاً در قال ــرورش عمدت ــ- آموزش وپ ــت های فرهنگ ١. سیاس
اســلام- ایرانــ-» بازتولیــد شــده کــه بــرای حفــظ ارزش هــای ملــ- و انســجام در کشــور 

ضــرورت تــام دارنــد.
٢. گفتمان هــای مرتبــط بــا الزامــات جهانــ- (ماننــد شــهروندی جهانــ-، عدالــت فرهنگــ- 
و گفت وگــوی بین فرهنگــ-) در سیاســت های رســم- کم رنــگ یــا حاشــیه ای اند و 

بیشــتر در ســطح توصیــه باقــ- مانده انــد.
٣. تغییــرات گفتمان هــای فرهنگــ- در بــازه زمانــ- ١٣٩٢ تــا ١۴٠۴ متناســب بــا تحــولات 
سیاســ- و اجتماعــ- کشــور شــgل گرفتــه و پیامــد آن تقویــت انســجام ملــ- از ی{ ســو 

و ایجــاد فاصلــه بــا نیازهــای جامعــه جهانــ- از ســوی دیaــر بــوده اســت

پیشینه پژوهش 
بــا بررســ- پژوهش هــای انجام شــده دربــاره سیاســت های فرهنگــ- و آموزشــ- ایــران م- تــوان 
دریافــت کــه آموزش وپــرورش نه تنهــا نهــادی آموزشــ-، بلgــه عرصــه ای بــرای بازتولیــد هویــت، 
ــر آن اســت کــه سیاســت های  ــار بیانگ ــن آث ــج ای ــا و گفتمان هــای مســلط اســت. نتای ارزش ه
ــی در  ــوژی و عمل گرای ــب ایدئول ــان دو قط ــواره می ــران هم ــرورش در ای ــ- آموزش وپ فرهنگ

ــد. ــان بوده ان نوس
تعجبـی (١۴٠۴) در مقالـه تحلیـل گفتمـان انتقـادی سیاسـت گذاری آموزشـ# در ایـران... 
بدیـن نتیجـه م- رسـد ارزش هـا و هنجارهـای ایدئولوژیـ{ خـاص به صـورت نظام منـد در نظام 
آموزشـ- نهادینـه و در مقابـل، صداهـای بدیـل، رویgردهـای آموزشـ- انتقـادی، یـا ارزش هـای 
برخاسـته از تنوع فرهنگ- و اجتماع- به حاشـیه رانده گفتمان های بدیل کمتر شـنیده م- شـوند.

 احمدونــد، صالحــ- و همــgاران (١۴٠٢) گفتمان هــای اصلاح طلــب و اصول گرایــی 
ــه  ــند ک ــه م- رس ــن نتیج ــرار داده بدی ــ- ق ــرورش موردبررس ــازی آموزش وپ را در خصوص- س
در اســناد رســم- غالبــاً گفتمــان رســم- و مســلط به صــورت تک صدایــی بــوده و غالــب 
ــوزش  ــازی آم ــاخص های خصوص- س ــا و ش ــه مقوله ه ــه هم ــلاب ب ــد از انق ــای بع گفتمان ه
ــوارد، اســناد موردبررســ- از الaــوی  ــب م ــد. در غال ــادل نپرداخته ان ــوازن و متع به صــورت مت
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ــد. ــب ندارن ــه اســتفاده از عناصــر گفتمان هــای رقی ــه ای ب ــروی و علاق ــ- پی تــک گفتمان
ــ- در  ــت گذاری فرهنگ ــر سیاس ــود ب ــش خ ــز در پژوه ــgاران (١۴٠١) نی ــان و هم  پوردی
آموزش وپــرورش ایــران تأکیــد و گفته انــد گفتمان هــای مســلط بیشــتر از بــالا بــه پاییــن اعمــال 

ــد. ــ- جامعه ان ــای واقع ــده نیازه ــر بازتاب دهن ــوند و کمت م- ش
 عبدالهــ-، عباس پــور و همــgاران (١۴٠۴) نیــز بــه واکاوی موضــوع تحلیــل انتقــادی 
ــا اســتفاده از  ــران ب سیاســت های گســترش گونه هــای مــدارس در نظــام جمهــوری اســلام- ای
رویgــرد کیفــ- انتقــادی بــه ایــن نتیجــه م- رســند کــه گفتمــان غالــب سیاســت های گســترش 
گونه هــای مــدارس، در دو بعــد عدالــت آموزشــ- و مشــارکت همaانــ- متمرکــز بــوده اســت. لذا 
ــرورش  ــا آموزش وپ ــط ب ــه تخصــص، قانون مــدار کــردن سیاســت ها و برنامه هــای مرتب ــاز ب نی
و جبــران عقب افتادگ- هــا و تــلاش در رفــع بی ســوادی جامعــه به عنــوان عوامــل اتخــاذ 

ــد. ــروری م- دانن ــرورش را ض ــای آموزش وپ ــترش گونه ه ــت گس سیاس
بنیادیــن  تحــول  اســناد  تحلیــل گفتمــان  در   (١٣٩۶) باقــری  قدیم- تــر  آثــار  در 
آموزش وپــرورش نشــان داده کــه مراد از تحول بنیادین در آموزش وپــرورش فراهم آوردن زمینه 
ــای حیان-  ــر، مبتن- بر آموزه ه ــر، آینده نگ ــد و کل نگ ــه، نظام من تحول عمیق ریشــه ای همه جانب

اســت. فرهنگ اسلام- ‑ایران-  با  متناسب  و  و معارف اسلام- 
ــران تمرکــز کــرده  ــدارس ای ــت آمــوزش چندفرهنگــ- در م ــر مدیری  محمــدی (١٣٩۶) ب
ــا تنــوع قومــ- و زبانــ-، بیشــتر رویgــرد  و نشــان داده اســت کــه نظــام آموزشــ- در مواجهــه ب
ــر  ــا پژوهش هــای جدیدت ــه ب ــن یافت ــب آن کــه ای ــرش تفاوت هــا. جال ــا پذی یgسان ســاز دارد ت
پیش گفتــه نیــز هم خوان انــد کــه در متــون درســ- بــه بازنمایــی هویــت ملــ- پرداختــه و توضیــح 
ــد؛  ــد در پــی ایجــاد انســجام هویت- ان ــد سیاســت های فرهنگــ- آموزش وپــرورش هرچن داده ان
امــا گاه بــه بهــای نادیــده گرفتــن تنــوع فرهنگــ- تمــام م- شــوند. اهمیــت ویــژه ایــن آثــار در آن 
ــا چالش هــای  ــرورش در عمــل ب ــد سیاســت های فرهنگــ- آموزش وپ اســت کــه نشــان م- دهن

چندفرهنگــ- بــودن جامعــه ایــران هم خوانــ- کامــل ندارنــد.
ــد گفتمان هــای ایدئولوژیــ{ و عــدم   عبدالهــ- و همــgاران١ (٢٠٢٢)، چaونگــ- بازتولی
میــدان دادن بــه پژوهش هــای انتقــادی یابدیــل را در تحلیــل ســاختارهای رســم- سیاســت های 
ــاری٢  ــهابی و غف ــد. ش ــرار م- ده ــل ق ــورد تحلی ــ-) م ــطح عال ــ- (در س ــ- و پژوهش آموزش
(٢٠١٨) بــه چالش هــای هویــت و جهان- شــدن در سیاســت های فرهنگــ- ایــران پرداخته انــد 
ــان حفــظ هویــت  و آشــgار ســاخته اند کــه ایــران در سیاســت های آموزشــ- خــود همــواره می
1. Arash Bidalehi

2. Shahabi and Ghaffari
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بومــ- و پاســخ بــه فشــارهای جهان- ســازی در نوســان اســت. جــوادی و رضوانــ-١ (٢٠٢٠) نیز 
اســتدلال کرده انــد کــه سیاســت های آموزشــ- ایــران ترکیبــی از ایدئولــوژی و عمل گرایی انــد؛ 
ــ- در ســطح گفتمــان، ارزش هــای ایدئولوژیــ{ برجســته م- شــوند؛ امــا در ســطح اجــرا،  یعن

ملاحظــات عمل گرایانــه نقــش پررنگــ- دارنــد. 
ــان داده  ــران٣ نش ــ# در ای ــت فرهنگ ــوزش و هوی ــت آم ــز در سیاس ــروی٢ (٢٠١٧) نی خس
ــوده  ــد هویــت سیاســ-‑فرهنگ- خاصــ- ب ــرای بازتولی ــزاری ب ــرورش اب اســت کــه آموزش وپ

ــرد. ــرار م- گی ــران در تضــاد ق ــه ای ــوع اجتماعــ- و فرهنگــ- جامع ــا تن اســت کــه گاه ب
مطالعــات داخلــ- ماننــد باقــری (١٣٩۶: ١۴٢)، عبــادی و همــgاران (١۴٠١: ١٣٠)، و 
پوردیــان و همــgاران (١۴٠١: ١۴٠) همaــ- بــر غلبــه گفتمان هــای ایدئولوژیــ{ در اســناد و 
آیین نامه هــای آموزشــ- تأکیــد دارنــد. در ســطح بین المللــ- نیــز بــال (Ball, 2012: 490) تأثیــر 
 Rizvi & Lingard,) نولیبرالیســم بــر سیاســت های آموزشــ- تأکیــد کــرده و ریــزوی و لینــگارد

ــه جهان- شــدن و پیامدهــای آن بــر سیاســت های آموزشــ- پرداخته انــد. 55 :2010) ب

بررســ- فــوق آشــgار م- ســازد سیاســت های فرهنگــ- آموزش وپــرورش ایــران اصــولا� در 
ــرش ملاحظــات  ــر از پذی ــا در عمــل ناگزی ــ{ طراحــ-، ام چارچــوب گفتمان هــای ایدئولوژی
عمل گرایانــه گردیده انــد. شــgاف اصلــ- پژوهش هــای پیشــین آن اســت کــه بیشــتر بــر متــون 
درســ- یــا اســناد کلان تمرکــز داشــته اند و کمتــر بــه بیانیه هــا و آیین نامه هــای رســم- وزارت 
ــل گفتمــان  ــا تحلی ــوآوری پژوهــش حاضــر در آن اســت کــه ب ــد. ن آموزش وپــرورش پرداخته ان
ــوژی را آشــ?ار م# ســازد، بل?ــه  ــدرت و ایدئول ــان ق ــا لایه هــای پنه ــون رســم#، نه تنه ــن مت ای
بــرای نخســتین بــار بــه تطبیــق و مقایســۀ ســه ســطح گفتمانــ# م# پــردازد: گفتمــان حاکمیتــ#، 
گفتمــان هویــت ملــ# و گفتمــان جهان# ســازی. ایــن رویgــرد امــgان م- دهــد تــا روشــن شــود 
ــgل  ــطح ش ــه س ــن س ــع ای ــران در تقاط ــرورش ای ــ- آموزش وپ ــت های فرهنگ ــه سیاس چaون
ــوان از  ــه م- ت ــود دارد و چaون ــا وج ــان آن ه ــین- هایی می ــا و هم نش ــه تعارض ه ــد، چ م- گیرن

ایــن تحلیــل بــرای بازاندیشــ- در سیاســت گذاری آموزشــ- بهــره گرفــت.

1. Javadi & Rezvani

2. Khosravi

3. Middle East Critique 
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جدول ١. تلخیص پیشینه پژوهش و نوآوری

نوآوری پژوهش حاضرتمرکز در پژوهش های پیشین سطح

گفتمان 
حاکمیت-

تأکید بر ایدئولوژی، اقتدارگرایی، سیاست گذاری بالا به 
پایین (آرش بیداله-،٢٠٢۵؛ پوردیان و همgاران،١۴٠١؛ 

احمدوند، صالح- و همgاران،١۴٠٢؛ عبداله-، عباس پور و 
همgاران ١۴٠۴؛ باقری ١٣٩۶؛ پوردیان و همgاران ١۴٠١)

تحلیل نحوه بازنمایی این 
گفتمان در آیین نامه ها و اسناد 
رسم- و مقایسه آن با سایر 

گفتمان ها

گفتمان هویت 
مل-

بازنمایی در متون درس-، تمرکز بر انسجام هویت- (عبادی و 
همgاران ١۴٠١؛ محمدی ١٣٩۶)

بررس- تعامل هویت مل- با 
گفتمان حاکمیت- و چالش های 

چندفرهنگ- بودن جامعه

گفتمان 
جهان- سازی

 Rizvi ؛Ball 2012) اشاره به فشارهای جهان- و نولیبرالیسم
(& Lingard 2010; Shahabi and Ghaffari, 2018

تحلیل هم نشین- و تعارض میان 
الزامات جهان- سازی با گفتمان 

حاکمیت- و هویت مل-

نوآوری کلیدی 
پژوهش

تمرکز بر ی{ سطح گفتمان- یا اسناد کلان 
(Khosravi, 2017)

تطبیق و مقایسه سه سطح 
گفتمان- (حاکمیت-، مل-، 
جهان-) در متون رسم- 

آموزش وپرورش ایران

چارچوب نظری و مفهوم!

نظریه گفتمان
چارچــوب نظــری و مفهومــ- پژوهــش بــر پایــه نظریــه گفتمــان لاکلا و موفــه و مــدل تحلیــل 
گفتمــان انتقــادی فــرکلاف تبییــن م- شــود. ســپس مفاهیــم کلیــدی سیاســت فرهنگــ-، گفتمان 
و آموزش وپــرورش تعریــف شــده و در پایــان مــدل مفهومــ- تحقیــق ارائــه م- گــردد. نظریــه 
ــا همــواره در  ــن اصــل اســتوار اســت کــه معن ــر ای ــه٢ (١٩٨۵: ١١٢) ب گفتمــان لاکلا١ و موف
ــدارد. در  ــت ن ــای ثاب ــانه ای معن ــچ نش ــود و هی ــاخته م- ش ــ- س ــدی اجتماع ــد مفصل بن فراین
ایــن چارچــوب، سیاســت فرهنگــ- را م- تــوان عرصــه ای دانســت کــه در آن نشــانه های شــناور 
ماننــد «هویــت ملــ-»، «اســلامیت»، «مدرنیتــه» یــا «عدالــت آموزشــ-» در رقابــت گفتمان هــای 
ــن،  ــا مــدل سه ســطح- خــود (مت ــز ب ــرکلاف٣ (٢٠١٠: ٢٣) نی ــت م- شــوند. ف ــف تثبی مختل
رویــه گفتمانــ- و بافــت اجتماعــ-) امــgان م- دهــد تــا اســناد رســم- آموزش وپــرورش نه فقــط 
به عنــوان متــن، بلgــه به عنــوان بخشــ- از ســاختار قــدرت و ایدئولــوژی تحلیــل شــوند. ترکیــب 

1. Laclau

2. Mouffe

3. Fairclough
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ایــن دو رویgــرد، چارچوبــی فراهــم م- کنــد کــه هــم بــه ســطح زبانــ- و هــم بــه ســطح اجتماع- 
سیاســ- سیاســت های فرهنگــ- توجــه دارد.

سیاســت فرهنگــ- در ادبیــات علمــ- به مجموعــه ای از تصمیمــات و اقدامــات دولت برای 
Shahabi & Ghaf-) هدایــت ارزش هــا، هویت هــا و نمادهــای فرهنگــ- جامعــه اشــاره دارد

fari, 2018: 627). در ایــران، آموزش وپــرورش مهم تریــن نهــاد اجرایــی ایــن سیاست هاســت. 
گفتمــان نیــز به عنــوان نظامــ- از معانــ- تعریــف م- شــود کــه از طریــق زبــان و نمادهــا شــgل 
م- گیــرد و روابــط قــدرت را بازتولیــد م- کنــد (Fairclough, 2010: 67). در ایــن میــان، 
بازتولیــد گفتمان هــای  اصلــ-  میــدان  بلgــه  آموزشــ-،  نهــادی  نه فقــط  آموزش وپــرورش 

.(Apple, 2004: 45) فرهنگــ- و سیاســ- اســت
بر اساس این مبان-، مدل مفهوم- تحقیق حاضر چنین است:

• متغیر مستقل: گفتمان های سیاست فرهنگ- (ایدئولوژی{/عمل گرایانه)؛
• متغیــر میانجــ-: شــرایط داخل- (انتخابات، مشــروعیت سیاســ-) و خارج- (فشــارهای 

جهانــ-، تحــولات منطقه ای)؛
• متغیــر وابســته: بازنمایــی ارزش هــا و هویت هــا در بیانیه هــا و آیین نامه هــای رســم- 

آموزش وپــرورش.
ــوان  ــه اســناد رســم- وزارت آموزش وپــرورش به عن ایــن مــدل بیانگــر آن اســت کــه چaون
ــ-  ــ- و سیاس ــرایط اجتماع ــا ش ــل ب ــه در تعام ــد ک ــ- خاص- ان ــل معان ــ-، حام ــون گفتمان مت
ــ- و  ــای زبان ــا لایه ه ــد ت ــgان م- ده ــرکلاف ام ــادی ف ــان انتق ــل گفتم ــت م- شــوند. تحلی تثبی
ایدئولوژیــ{ ایــن متــون آشــgار شــود و نظریــه لاکلا و موفــه چارچوبــی بــرای فهــم منازعــه بــر 

ــدی فراهــم مــ- آورد. ســر نشــانه های کلی
جدول ٢. چارچوب نظری و مدل مفهوم! پژوهش

خلاصه تعریف / کارکردمفهوم محوریبعد تحلیل-

چارچوب 
نظری

نظریه گفتمان 
لاکلا و موفه

معنا محصول مفصل بندی اجتماع- است و نشانه ها در منازعه گفتمان- 
تثبیت م- شوند.

روش تحلیل-
تحلیل گفتمان 
انتقادی فرکلاف

تحلیل اسناد در سه سطح متن، رویه گفتمان- و بافت اجتماع- با تمرکز بر 
قدرت و ایدئولوژی

سیاست فرهنگ-مفهوم کلیدی
تصمیمات و اقدامات دولت برای هدایت ارزش ها، هویت ها و نمادهای 

فرهنگ-

نهاد اصل- بازتولید گفتمان های فرهنگ- و سیاس- رسم-آموزش وپرورشمیدان تحقق
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نشانه های شناورمنازعه معنایی
جا  در  سع-  آموزش- که  عدالت  اسلامیت،  مل-،  هویت  چون  مفاهیم- 
انداختن آن ها در گفتمان رسم- م- شود بدون آن که تضادهای معنایی آن ها 

برطرف گردد

متغیر مستقل
گفتمان سیاست 

فرهنگ-
سیاست گذاری  در  عمل گرایانه)   / (ایدئولوژی{  مسلط  معنایی  الaوهای 

آموزش- (رویgرد ترکیبی)

متغیر میانج-
شرایط سیاس-‑

اجتماع-
عوامل داخل- (مشروعیت، انتخابات) و بین المل- (تحلیل زمینه ای)

متغیر وابسته
بازنمایی ارزش ها 

و هویت ها
آموزش وپرورش  رسم-  اسناد  و  آیین نامه ها  در  ارزش ها  انعکاس  نحوه 

(تحلیل اسناد)

گفتمان و قدرتمنطق مدل
(نظریه  م- یابند  معنا  قدرت  بستر  در  که  متون- گفتمان- اند  رسم-  اسناد 

فرکلاف و لاکلاو)

گفتمان هــای فرهنگــ!، بازنمایــی هم نشــین! و تعارضــات گفتمانــ! در سیاســت های 
ــ! فرهنگ! آموزش

ــون  ــلام- تاکن ــلاب اس ــاز انق ــ- از آغ ــت گذاری فرهنگ ــران، سیاس ــلام- ای ــوری اس در جمه
تحــت تأثیــر ســه گفتمــان اصلــ- شــgل گرفتــه اســت: گفتمــان هویــت ملــ#، گفتمــان دینــ# 
و گفتمــان جهان# ســازی. ایــن گفتمان هــا نه تنهــا در اســناد رســم- بلgــه در ســاختارهای 
نهــادی، رســانه ای و آموزشــ- بازتــاب یافته انــد. ایــن گفتمان هــا در اســناد فرهنگــ- به صــورت 
نمادیــن و گاه متناقــض بازنمایــی شــده اند. ارزش هــا و هنجارهــا به صــورت کلــ- و توصیــه ای 
ــد. تناقض هــای  ــادی مواجه ان ــ- و نه ــا خلأهــای مفهوم ــی ب ــان شــده اند و در ســطح اجرای بی
گفتمانــ- میــان روایت هــای هویتــ-، اهــداف فرهنگــ- و ابزارهــای اجرایــی، بیانگــر نیــاز بــه 

ــت. ــ- اس ــت گذاری فرهنگ ــری در سیاس بازنگ

گفتمان های غالب
گفتمان دین!

ــجام  ــت انس ــ- در تقوی ــش بنیادین ــ- نق ــای درس ــ- در کتاب ه ــت دین ــم هوی ــاب مفاهی بازت
فرهنگــ-، تربیــت اخلاقــ- و شــgل گیری شــخصیت نســل جــوان دارد. در سیاســت های 
ــ-،  ــ- و دین ــوان عناصــر هویت ســاز مل ــم به عن ــن مفاهی ــران، ای ــرورش ای ــ- آموزش وپ فرهنگ

گاه تلقــ- م- شــوند. زمینه ســاز پــرورش شــهروندان- متعهــد و آ
ــه آموزه هــای شــیعه  ــر پای ــوان گفتمــان مرکــزی جمهــوری اســلام-، ب ــ- به عن گفتمــان دین
امامیــه و فقــه اســلام- بنــا شــده اســت (Soroush, 2000: 112; Davari, 2014: 78). در اســناد 
فرهنگــ- آموزش وپــرورش، ایــن گفتمــان بــا مفاهیمــ- چــون «تمــدن اســلام-»، «ســب{ زندگــ- 
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تحلیل گفتمان سیاست های فرهنگ! آموزش وپرورش[...] 

ــه معــروف و نهــ- از منکــر» بازنمایــی م- شــود. در ســند تحــول بنیادیــن  اســلام-» و «امــر ب
بــه  آموزش وپــرورش (وزارت آموزش وپــرورش، ١٣٩٠) هــدف غایــی تربیــت، «تقــرب 
خداونــد» و «تحقــق حیــات طیبــه» معرفــ- شــده اســت (غلامــ- نهوجــ- و مقیمــ-، ١۴٠٣: 
٧٢). آیین نامــه نحــوه راه انــدازی مــدارس قرآنــ- (شــورای عالــ- آموزش وپــرورش، ١٣٩١) نیــز 
«نســبت بــه راه انــدازی مــدارس قرآنــ- در هــر یــ{ از دوره هــای تحصیلــ-» تأکیــد دارنــد. وزیــر 
آموزش وپــرورش در ســال ١۴٠۴ اعــلام کــرد کــه «تقویــت هویــت دینــ- و ملــ- دانش آمــوزان 
در اولویــت قــرار گرفتــه» و برنامه هایــی ماننــد اعتــکاف دانش آمــوزی، آمــوزش قــرآن و توســعه 
مــدارس قرآنــ- در دســتور کار اســت (ایرنــا، خبــر ١٧ مهــر خبــر بــا کــد ٨۵٩۶٢٢٠٩ ١۴٠۴). 
یافته هــای پژوهــش بیانگــر غلبــه گفتمــان هویــت اســلام- بــر ســایر گفتمان هــا در دوره مزبــور 
بــوده اســت کــه بــا توجــه بــه حاکمیــت اســلام- و لــزوم ترویــج ارزش هــای انقلابــی و اســلام- 

امــری طبیعــ- و پســندیده ای اســت.
همچنیــن «به منظــور عینیــت بخشــیدن بــه نقــش تقدمــ- تزکیــه بــر تعلیــم، توجــه بــه همــه 
ابعــاد شــخصیت- خصوصــاً تربیــت دینــ-، رشــد خلاقیــت و مهارت هــای دانش آمــوزان» 
ــران در  ــط هیئت وزی ــ- توس ــ- و تربیت بدن ــت پرورش ــاء معاون ــون احی ــی قان ــه اجرای آیین نام

ــب رســید. ــه تصوی ــخ ١٣٨۶/٢/١٩ ب تاری
در اســناد فرهنگــ- جمهــوری اســلام- ایــران، ارزش هــا و هنجارهــا به صــورت گفتمانــ- و 
ــ- و  ــان رســم-، اســتعاره های دین نمادیــن بازنمایــی م- شــوند. ایــن بازنمایی هــا از طریــق زب

ملــ- و ارجــاع بــه تاریــخ و ســنت صــورت م- گیــرد.
• ارزش هــای فرهنگــ! ماننــد اســتقلال، عدالــت، معنویــت و مقاومــت، به عنــوان اصــول 
راهبــردی در اســناد فرهنگــ- مطــرح شــده اند (Boroujerdi, 2016: 89). ایــن ارزش هــا 
ــد  ــب اهــداف کلان فرهنگــ- مانن ــق م- شــوند و در قال ــ- تلفی ــم دین ــا مفاهی ــب ب اغل
ــد (Gheissari, 2009: 102). در  ــی م- گردن ــلام-» بازنمای ــن اس ــدن نوی ــق تم «تحق
اســناد رســم-، ارزش هــا ماننــد عدالــت، معنویــت، اســتقلال و مســئولیت پذیری، 
به عنــوان اصــول تربیتــ- معرفــ- شــده اند. ایــن ارزش هــا در قالــب اهــداف کلان ماننــد 
«تربیــت انســان مؤمــن، متعهــد و انقلابــی» بازنمایــی م- شــوند (ســند تحــول بنیادیــن، 

فصــل ســوم)؛
ــنت، در  ــه س ــرام ب ــوری و احت ــاب، خانواده مح ــون حج ــ! همچ ــای اجتماع • هنجاره
قالــب برنامه هــای آموزشــ-، رســانه ای و تبلیغــ- بازنمایــی م- شــوند. ایــن هنجارهــا 
Mahdavi, 2013: 67; Tavasso-) ــوند ــان م- ش ــزام آور بی ــه ای و گاه ال ــان توصی ــا زب ب
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ــارکت  ــن و مش ــه والدی ــرام ب ــاب، احت ــت حج ــد رعای ــا مانن li, 2010: 49). هنجاره

اجتماعــ-، در آیین نامه هــای انضباطــ- و تربیتــ- مــدارس تعریــف شــده اند. ایــن 
هنجارهــا بــا زبــان توصیــه ای و گاه الــزام آور بیــان م- شــوند و در برنامه هــای فرهنگــ- 
ــد؛ ــ- م- یابن ــادی» تجل ــاز جماعــت» و «اردوهــای جه ــد «طــرح هجــرت»، «نم مانن

• اهـداف فرهنگـ! شـامل حفـظ میـراث فرهنگـ-، ارتقـاء مشـارکت فرهنگـ- و مقابلـه با 
تهاجـم فرهنگ- انـد. ایـن اهـداف در اسـناد ماننـد «سـند چشـم انداز ١۴٠۴» و «سـند 
تحـول بنیادیـن آموزش وپـرورش» به صـورت شـاخص های عملgردی تعریف شـده اند 
(Shayegan, 2002: 33; Farhi, 2005: 58). اهـداف فرهنگـ- شـامل حفـظ میـراث 
فرهنگـ-، ارتقـاء مشـارکت فرهنگـ- دانش آمـوزان و مقابلـه بـا تهدیـدات فرهنگ- انـد. 
ایـن اهـداف در اسـناد بالادسـت- ماننـد سـند چشـم انداز ١۴٠۴ و برنامه هـای پنج سـاله 

آموزش وپـرورش به صـورت شـاخص های عملgـردی تعریـف شـده اند.
روی هم رفتــه در تحلیــل گفتمان هــای فرهنگــ- بایــد گفــت کــه در ســطح مفهومــ- و 

اجرایــی، تناقض هــا و خلأهــای قابــل توجهــ- وجــود دارد:

 گفتمان هویت مل!
بازتــاب مفاهیــم هویــت ملــ- در کتاب هــای درســ-، نقــش کلیــدی در تقویــت انســجام 
دارد. در سیاســت های  دانش آمــوزان  تاریخــ-  گاهــ-  تعلــق فرهنگــ- و خودآ اجتماعــ-، 
ــهروندان-  ــت ش ــرای تربی ــه ای ب ــوان پای ــم به عن ــن مفاهی ــران، ای ــرورش ای ــ- آموزش وپ فرهنگ

مســئول، وفــادار بــه ارزش هــای ملــ- و مشــارکت جو در جامعــه تلقــ- م- شــوند.
ــه  ــت ب ــ-، بازگش ــتقلال فرهنگ ــر اس ــد ب ــا تأکی ــلام- ب ــلاب اس ــس از انق ــ- پ ــت مل هوی
 Veysi, 2025:) ل گرفتــه اســتgمیــراث ایران-‑اســلام- و مقاومــت در برابــر نفــوذ غربــی شــ
Karimifard, 2012: 45 ;3). در اســناد رســم- آموزش وپــرورش، هویــت ملــ- به عنــوان یgــ- 

از ارکان تربیــت فرهنگــ- معرفــ- شــده اســت. ســند تحــول بنیادیــن (وزارت آموزش وپــرورش، 
١٣٩٠) در مقدمــه بــر «تعلیــم و تربیتــ- کــه تحقــق بخــش حیــات طیبــه، جامعــه عــدل جهان- و 
تمــدن اســلام- ایرانــ-» تأکیــد دارد و عناصــر هویــت ملــ- را شــامل وطــن دوســت- و افتخــار به 
ارزش هــای اصیــل و مانــدگار اســلام- ایرانــ- و اهتمــام بــه برپایــی جامعــه مهــدوی همچنیــن، 
تحقــق جامعــه عــدل جهانــ- (جامعــه مهــدوی) دانســته اســت؛ تنهــا مــوردی کــه در ایــن ســند 
بــه یgــ- از عناصــر هویــت ملــ- اشــاره شــده در فصــل دوم اســت کــه تقویــت گرایــش بــه زبــان 

و ادبیــات فارســ- به عنــوان زبــان مشــترک توصیــه کــرده اســت.
ــداری  ــت و پای ــدا «تقوی ــدارس مصــوب ١۴٠٠، در ابت ــی م ــه اجرای ــن در آیین نام همچنی
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هویــت ملــ- و دینــ- دانش آمــوزان را بــا تأکیــد بــر تعمیــق باورهــا و ارزش هــای اســلام- را از 
اصــول حاکــم بــر مدیریــت مدرســه» معرفــ- کــرده اســت.

همچنیــن در آیین نامه هــای تربیتــ-، بزرگداشــت مناســبت های ملــ- ماننــد دهــه فجــر، روز 
معلــم و روز دانش آمــوز به عنــوان ابزارهــای تقویــت هویــت ملــ- معرفــ- شــده اند. یافته هــای 
پژوهــش حاضــر نشــان دهنده پررنگ تــر شــدن گفتمــان انقلابــی اســلام- از ســال ١٣٩٠ 
بــه بعــد اســت. محتــوای آموزشــ- بــه انــدازه کافــ- بازتاب دهنــدۀ هویــت ملــ- و ارزش هــای 
ــای  ــری فرصت ه ــن نابراب ــردی، همچنی ــا کارب ــعاری دارد ت ــۀ ش ــتر جنب ــوده و بیش ــترک نب مش
آموزشــ- در مناطــق مختلــف کشــور، تمرکــز اصلــ- بــر مدرســه و عــدم توجــه کافــ- بــه پیونــد 
ــال ســنت- ارزش هــا و عــدم  ــه انتق ــد عمــده ب ــواده و رســانه ها و تأکی ــا خان آمــوزش رســم- ب
توجــه کافــ- و مناســب بــه تغییــرات اجتماعــ-، فنــاوری و نیازهــای جوانــان از مشــgلات دیaــر 

ــارفر، ١۴٠٢: ٢١). ــت (خاکس ــران اس ــ- در ای ــ- پرورش ــ- و آموزش ــای تربیت آیین نامه ه
گفتمــان جهان- ســازی و عمل گرایــی  بازتــاب مهارت هــای لازم بــرای حضــور مؤثــر در 
عرصــه جهانــ- ماننــد تفکــر انتقــادی، ســواد رســانه ای و ارتبــاط بین فرهنگــ-‑در کتاب هــای 
درســ-، زمینه ســاز تربیــت نســل- توانمنــد، خــلاق و رقابت پذیــر در ســطح بین المللــ- 
ــد  ــیر رش ــا، مس ــن مهارت ه ــدن ای ــا گنجان ــرورش ب ــ- آموزش وپ ــت های فرهنگ ــت. سیاس اس
ــازند. ــوار م- س ــ- هم ــه جهان ــال در جامع ــارکت فع ــرای مش ــجویان را ب ــوزان و دانش دانش آم

بــه بعــد، گفتمــان توســعه گرای عمل گــرا و جهان- ســازی  از نیمــه دوم دهــه ١٣٩٠ 
به تدریــج وارد اســناد رســم- آموزش وپــرورش شــد. ایــن گفتمــان بــا مفاهیمــ- چــون «تعامــل 
 Khosrokhavar,) فرهنگــ-»، «دیپلماســ- عمومــ-» و «اقتصــاد خــلاق» بازتــاب یافتــه اســت
ــان» و  ــا جه ــ- ب ــل فرهنگ ــر «تعام ــ# ب ــ# مل ــه درس Rahimi, 2011: 34 ;56 :2009). در برنام

«آشــنایی بــا تمدن هــای بشــری» همچنیــن برنامه درســ- بــرای آشــنایی دانــش آمــوزان بــا واژگان 
و ســاخت های موردنیــاز بــرای برقــراری ارتبــاط مؤثــر و ســازنده در ســطح جهانــ-، یادگیــری 
زبان هــای خارجــ- به مثابــه بســتر مناســب را بــرای درک، دریافــت، تعامــلات فرهنگــ- و 
انتقــال دســتاوردهای دانــش بشــری، توانایــی برقــراری ارتبــاط بــا ســایر جوامــع و دســتاوردهای 
ــن ســند  ــد شــده، امــا هم زمــان در همی ــ- (ص ٣٧) تأکی بشــری در ســطح منطقــه ای و جهان

ــارۀ «تهاجــم فرهنگــ-» و «غرب زدگــ-» (ص ٢۶) مطــرح شــده اســت. هشــدارهایی درب
آموزش وپــرورش،  آمــوزش زبان هــای خارجــ- (وزارت  بــه  آیین نامه هــای مربــوط  در 
ــه شــده، امــا  ــ- پذیرفت ــزار تعامــل جهان ــوان اب ــان انگلیســ- به عن ١٣٩٠؛ ١٣٩۵)، آمــوزش زب
ــوزش  ــع آم ــه جام ــن در برنام ــت. همچنی ــراه اس ــع هم ــوا و مناب ــی در محت ــا محدودیت های ب
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ــ-  ــت جهان ــازمان بهداش ــم- س ــند رس ــن س ــه اولی ــوزان ک ــش آم ــه دان ــ# ب ــای زندگ مهارت ه
ــدرن  ــه م ــرای زندگــ- در جامع ــوزان ب ــر توانمندســازی دانش آم ــارۀ مهارت هــای زندگــ- ب درب
ــا  ــوز در آیین ه ــده و هن ــورد ش ــه برخ ــیار محتاطان ــند بس ــن س ــا ای ــ- ب ــت ول ــده اس ــد ش تأکی
ــم-  ــند رس ــن س ــت (اولی ــرده اس ــدا نک ــدی پی ــاب ج ــرورش بازت ــم- آموزش وپ ــناد رس و اس
ســازمان بهداشــت جهانــ-، ١٣٩٨). ایــن نشــان دهنده عــدم موفقیــت گفتمــان توســعه گرا‑ 
ــه  ــی ب ــت: بی اعتنای ــوان اس ــ- هم خ ــن دوگانگ ــا ای ــاً ب ــوده، دقیق ــور ب ــرا در دوره مزب عمل گ

بهره گیــری از فرصت هــای جهان- ســازی بــه دلیــل نگرانــ- از حفــظ اســتقلال فرهنگــ-.
آموزش وپــرورش  بنیادیــن  تحــول  ســند  همچــون  بالادســت-  اســناد  در  باوجودآنکــه 
ــت، در  ــده اس ــد ش ــده تأکی ــرای آین ــ- ب ــت و آمادگ ــ-، خلاقی ــای زندگ ــرورش مهارت ه ــر پ ب
ــرای  ــچ دســتورالعمل صریحــ- ب ــران هی ــرورش ای ــی آموزش وپ ــررات اجرای ــا و مق آیین نامه ه
آمــوزش کارآفرینــ- و نــوآوری در مــدارس تدویــن نشــده اســت. ایــن غیبــت بیانگــر آن اســت کــه 
نظــام آموزشــ- همچنــان بــر انتقــال دانــش نظــری و بازتولیــد هویــت رســم- متمرکــز بــوده و 
کمتــر بــه مهارت هــای عملــ- و خلاقانــه ای م- پــردازد کــه بــرای حضــور در عرصــه فنــاوری و 
جامعــه مدنــ- جهانــ- ضروری انــد. درحال- کــه در بســیاری از کشــورها، آمــوزش کارآفرینــ- از 
مقاطــع ابتدایــی آغــاز م- شــود و دانش آمــوزان بــا مفاهیمــ- چــون حــل مســئله، تفکــر خــلاق، 
مدیریــت پــروژه و نــوآوری اجتماعــ- آشــنا م- شــوند، در ایــران چنیــن آموزش هایــی جایaاهــ- 
در برنامــه رســم- ندارنــد؛ ایــن وضعیــت موجــب م- شــود شــgاف میــان توانایی هــای نســل 
جــوان و نیازهــای واقعــ- بــازار کار و جامعــه جهانــ- روزبــه روز عمیق تــر شــود. به بیان دیaــر، 
فقــدان دســتورالعمل کارآفرینــ- و نــوآوری در مــدارس تضــادی آشــgار بــا ضــرورت پــرورش 
خلاقیــت، مهارت هــای فناورانــه و توانمندی هــای شــهروندی جهانــ- دارد و م- توانــد مانعــ- 
ــادی و  ــ-، اقتص ــای علم ــران در عرصه ه ــال ای ــور فع ــدار و حض ــعه پای ــیر توس ــدی در مس ج

ــ- باشــد. فرهنگــ- بین الملل

روش  پژوهش
ایــن پژوهــش ازنظــر ماهیــت، کیفــ- و تحلیلــ- اســت. رویgــرد کیفــ- بــه پژوهشــaر امــgان 
م- دهــد تــا به جــای تمرکــز بــر کمیــت و آمــار، بــه لایه هــای پنهــان معنــا، قــدرت و ایدئولــوژی 
در متــون رســم- بپــردازد. درواقــع، هــدف اصلــ- پژوهــش نــه شــمارش بســامد واژگان، بلgــه 
کشــف ســازوکارهای گفتمانــ- اســت کــه در پــس زبــان رســم- وزارت آموزش وپــرورش 
ــل اســت کــه پژوهــش در پــی تبییــن و  ــه ایــن دلی ــز ب ــ- نی ــد. انتخــاب رویgــرد تحلیل نهفته ان
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ــه سیاســت های  ــا نشــان دهــد چaون ــوده ت ــگ ب ــان، سیاســت و فرهن ــان زب ــط می تفســیر رواب
ــد م- شــوند. ــن بازتولی ــان و مت ــق زب فرهنگــ- از طری

ــه بیانیه هــا، آیین نامه هــا و دســتورالعمل های رســم-  ــه پژوهــش شــامل کلی جامعــه و نمون
وزارت آموزش وپــرورش ایــران در بــازۀ زمانــ- مشــخص (١٣٩٢ تــا ١۴٠۴) اســت. ایــن 
اســناد به عنــوان متونــ- نهــادی، چارچوب هــای اجرایــی سیاســت های فرهنگــ- را تعییــن 
ــمار  ــه ش ــ- ب ــت های فرهنگ ــان سیاس ــل گفتم ــرای تحلی ــع ب ــن منب ــن رو بهتری ــد و ازای م- کنن
م- آینــد. از میــان ایــن جامعــه، نمونه گیــری به صــورت هدفمنــد انجــام م- شــود؛ یعنــ- اســنادی 
ــد  ــا سیاســت های فرهنگــ- داشــته باشــند، مانن ــاط را ب انتخــاب م- شــوند کــه بیشــترین ارتب
آیین نامه هــای مربــوط بــه فعالیت هــای پرورشــ-، بیانیه هــای رســم- در حــوزۀ هویــت ملــ- و 

ــدارس. ــا برنامه هــای فرهنگــ- م ــط ب ــ- و دســتورالعمل های مرتب دین
ــا  ــaر ب ــت. پژوهش ــم- اس ــون رس ــل مت ــش، تحلی ــن پژوه ــا در ای ــردآوری داده ه ــزار گ اب
اصلــ-  داده هــای  به عنــوان  را  آن هــا  اســناد،  و دیجیتــال  نســخه های مgتــوب  گــردآوری 
آیین نامه هــا، بخشــنامه ها،  ایــن داده هــا شــامل متــن کامــل  قــرار م- دهــد.  موردبررســ- 
ــا  ــردآوری داده ه ــت. گ ــرورش اس ــ- وزارت آموزش وپ ــات فرهنگ ــم- و مصوب ــای رس بیانیه ه
ــد مجموعــه ای  ــلاش م- کن ــه ای و اســنادی انجــام م- شــود و پژوهشــaر ت به صــورت کتابخان

ــد. ــته باش ــار داش ــم- را در اختی ــون رس ــر از مت ــع و معتب جام
شــیوه تحلیــل داده هــا بــر اســاس چارچــوب تحلیــل گفتمــان انتقــادی١ فــرکلاف طراحــ- 

شــده اســت. ایــن رویgــرد ســه ســطح را در نظــر م- گیــرد:
١. تحلیل متن: بررس- واژگان، استعاره ها، ساختارهای نحوی و سب{ زبان- اسناد؛

٢. تحلیــل رویه هــای گفتمانــ-: مطالعــه چaونگــ- تولیــد، توزیــع و مصــرف ایــن متــون در 
بســتر نهــادی آموزش وپــرورش؛

ــدرت،  ــاختارهای ق ــناد و س ــان اس ــان زب ــاط می ــن ارتب ــ-: تبیی ــت اجتماع ــل باف ٣. تحلی
ایدئولــوژی و سیاســت های فرهنگــ- کلان کشــور.

ایـن سـه سـطح بـه پژوهشـaر امـgان م- دهنـد تـا از سـطح واژگان بـه سـطح سـاختارهای 
و  حامـل  آموزش وپـرورش  رسـم-  زبـان  چaونـه  سـازد  آشـgار  و  حرکـت کـرده  اجتماعـ- 
بازتولیدکننـده گفتمان هـای خاصـ- اسـت. افـزون بر این، بـرای غنای تحلیـل، از مفاهیم نظریه 
گفتمـان لاکلا و موفـه نیـز اسـتفاده م- شـود؛ به ویـژه مفاهیمـ- چـون «دال مرکـزی»، «دال 
شـناور» و «مفصل بنـدی» کـه بـه فهـم چaونگـ- تثبیـت یـا تغییـر معنـا در متون کمـ{ م- کنند.

1. Critical Discourse Analysis
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اعتبار و روایی پژوهش از چند طریق تضمین م- شود:
ــا،  ــف (بیانیه ه ــع مختل ــان مناب ــازی١ می ــتفاده از روش مثلث س ــا اس ــ-: ب ــار درون • اعتب

آیین نامه هــا، بخشــنامه ها) و مقایســه یافته هــا در دوره هــای زمانــ- متفــاوت؛
• اعتبــار بیرونــ-: بــا مقایســه نتایــج بــا پژوهش هــای مشــابه داخلــ- و خارجــ- و بررســ- 

ــا؛ ــا تفاوت ه ــ- ی هم خوان
ــی،  ــ- در گــزارش نهای ــه نمونه هــای متن ــل و ارائ ــق مراحــل تحلی ــت دقی ــا ثب ــی: ب • پایای

ــد؛ ــ- کنن ــل را بازبین ــد مســیر تحلی ــه ای کــه ســایر پژوهشــaران بتوانن به گون
• روایــی محتوایــی: بــا مشــورت با متخصصــان حــوزه آموزش وپرورش و سیاســت گذاری 

فرهنگــ- بــرای اطمینــان از ارتبــاط مســتقیم داده ها با موضــوع پژوهش.
به منظـور تحلیـل دقیق تـر، از آزمون لیgرت مبتن- بر داده های حاصل از نظرسـنج- خبرگان 
آموزش وپـرورش نیـز اسـتفاده خواهـد شـد. ایـن بخـش بـا تمرکـز بـر دیدگاه هـای کارشناسـان، 
ابعـاد پنهـان تناقض هـای گفتمانـ- را آشـgار سـاخته و امـgان سـنجش واقع بینانه تـر پیامدهـای 

سیاسـت های فرهنگـ- در سـطح مدرسـه و جامعـه را فراهـم خواهـد کرد.
درمجمــوع، روش شناســ- ایــن پژوهــش بــر آن اســت کــه بــا رویgــردی کیفــ- و انتقــادی، 
اســناد رســم- وزارت آموزش وپــرورش را به عنــوان متونــ- گفتمانــ- تحلیــل کــرده نشــان دهــد 
چaونــه سیاســت های فرهنگــ- در ایــن متــون بازنمایــی و تثبیــت م- شــوند. ایــن روش شناســ- 
بــه پژوهشــaر امــgان م- دهــد تــا از ســطح ظاهــری مقــررات فراتــر رفتــه بــه لایه هــای پنهــان 

قــدرت و ایدئولــوژی در سیاســت های فرهنگــ- آموزش وپــرورش ایــران دســت یابــد.

 یافته های پژوهش
به منظــور تحلیــل گفتمــان دقیق تــر، داده هــای حاصــل از نظرســنج- خبــرگان آموزش وپــرورش 
اهمیــت ویــژه ای دارد. ایــن بخــش بــا تمرکــز بــر دیدگاه هــای کارشناســان، ابعــاد پنهــان 
پیامدهــای  واقع بینانه تــر  ســنجش  امــgان  و  م- ســازد  آشــgار  را  تناقض هــای گفتمانــ- 
سیاســت های فرهنگــ- در ســطح مدرســه و جامعــه را فراهــم م- کنــد. بدیــن منظــور، 
کارشــناس آموزش وپــرورش از اســتان های تهــران و اصفهــان به صــورت تصادفــ- (رنــدام) از 
میــان گروه هــای شــغل- و تخصصــ- مختلــف انتخــاب شــده اند. ایــن ترکیــب تنــوع دیدگاه هــا 

ــد. ــار بیشــتری م- ده ــج اعتب ــه نتای ــن و ب را تضمی

1. Triangulation
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تحلیل گفتمان سیاست های فرهنگ! آموزش وپرورش[...] 

جدول ٣. دسته های کارشناسان شاغل در آموزش وپرورش (ترکیب ٣٣ نفر)

 تعدادشرح وظایف و جایaاهدسته کارشناسان

معلمان با سابقه دبیران متوسطه و
ابتدایی

درگیر مستقیم با دانش آموزان، تجربه عمل- در اجرای 
سیاست ها و برنامه های درس-

١۵ نفر

مدیران مدارس
مسئول اجرای آیین نامه ها و سیاست های فرهنگ- در سطح 

مدرسه.
 ۶ نفر

کارشناسان حوزه پرورش- و
فرهنگ-

۴ نفربرنامه ریزی فعالیت های فرهنگ-، تربیت- و فوق برنامه.

کارشناسان برنامه ریزی درس- و
آموزش-

طراح- و بازنگری محتوای درس- و هماهنگ- با 
سیاست های کلان

 ٢ نفر

کارشناسان پژوهش و ارزشیابی 
آموزش-

تحلیل داده ها، ارزیابی سیاست ها و ارائه بازخورد به مدیران 
کل.

٢ نفر

روسای ادارات آموزش و پرورش 
مناطق

٢ نفرنقش سیاست گذار و ناظر در سطح منطقه ای.

مشاوران و مربیان تربیت-
کار با دانش آموزان در حوزه هویت، مشاوره تحصیل- و 

فرهنگ-.
٢ نفر

• معلمــان و مدیــران مــدارس بیشــترین ســهم را دارنــد (نیمــ- از کل نمونــه)، زیــرا 
بیشــترین تمــاس مســتقیم بــا اجــرای سیاســت ها دارنــد؛

ــوای  ــاره محت • کارشناســان پرورشــ! و برنامه ریــزی درســ! دیدگاه هــای تخصصــ- درب
فرهنگــ- و آموزشــ- ارائــه م- دهنــد؛

• پژوهش`ران و روسای ادارات نگاه کلان تر و سیاست گذارانه دارند؛
• مشــاوران تربیتــ! نیــز به عنــوان حلقــه واســط میــان سیاســت ها و نیازهــای فــردی 

دانش آمــوزان در نمونــه لحــاظ شــده اند.
٣٣ کارشــناس آموزش وپــرورش از اســتان های تهــران و اصفهــان به صــورت تصادفــ- 
(رنــدام) از میــان گروه هــای شــغل- و تخصصــ- مختلــف انتخــاب شــده اند. ایــن ترکیــب تنــوع 

دیدگاه هــا را تضمیــن و بــه نتایــج اعتبــار بیشــتری م- دهــد.
در ادامــه بــرای ارزیابــی تناقضــات گفتمانــ- مــورد بحــث، پرسشــنامه بــا مقیــاس لیgــرت با 
١٠ گویــه طراحــ- شــد و پاســخ های ٣٣ کارشــناس شــاغل در آموزش وپــرورش از اســتان های 

تهــران و اصفهــان اســتخراج گردیــد. نتایــج میانگیــن امتیــاز هــر گویــه محاســبه گردید.
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ــاس پاســخ ده-: لیgــرت  ــ- اســت. مقی ــج محــور اصل ــه در پن پرسشــنامه شــامل ١٠ گوی
ــق). ــلا³ مواف ــا ۵=کام ــف ت ــلا³ مخال پنج درجــه ای (١=کام

محور ١. تضاد میان گفتمان دین! و جهان! سازی

١. سیاســت های آموزشــ- توانســته اند میــان ارزش هــای دینــ- و تقاضــای جهانــ- تعــادل 
برقــرار کننــد.

٢. شــgاف میــان برنامــه درســ- هنجــاری (دینــ-) و زیســت جهان دیجیتــال دانش آمــوزان 
محســوس اســت.

محور ٢. خلأ در تعریف عملیات! ارزش ها

ــت فرهنگــ-» در اســناد آموزشــ-  ٣. مفاهیمــ- چــون «ســب{ زندگــ- اســلام-» و «عدال
ــد. ــق و قابــل ســنجش دارن تعریــف دقی

۴. نبــود شــاخص های روشــن بــرای ســنجش ارزش هــا موجــب ابهــام در اجــرا و ارزیابــی 
سیاســت ها شــده اســت.

محور ٣. تناقض در بازنمایی هویت مل! و دین!

ــ- و اســلام- را در یــ{ چارچــوب منســجم  ۵. اســناد آموزشــ- توانســته اند هویــت ایران
ترکیــب کننــد.

ــب  ــ- موج ــت دین ــا هوی ــا ب ــه آن ه ــلام- و رابط ــر پیشااس ــق عناص ــف دقی ــدم تعری ۶. ع
ســردرگم- هویتــ- دانش آمــوزان شــده اســت.

محور ۴. تضاد میان اهداف فرهنگ! و منابع نهادی

٧. اهــداف فرهنگــ- آموزش وپــرورش متناســب بــا منابــع نهــادی، مالــ- و انســان- تعریــف 
شــده اند.

٨. فاصلــه میــان اهــداف کلان و امgانــات نهــادی موجــب نمادیــن شــدن بســیاری از 
برنامه هــای فرهنگــ- اســت.

محور ۵. تناقض در سیاست گذاری رسانه ای

ــ- و فرهنگــ- نســل جــوان را  ــ- توانســته اند نیازهــای هویت ٩. رســانه های آموزشــ- داخل
پاســخ دهنــد.

١٠. گرایــش دانش آمــوزان بــه رســانه های جهانــ- و شــبgه های اجتماعــ-، اثربخشــ- 
رســانه های رســم- را کاهــش داده اســت.
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تحلیل گفتمان سیاست های فرهنگ! آموزش وپرورش[...] 

جدول ۴. نتایج پرسشنامه (میانگین ٣٣ کارشناس)

انحراف معیارمیانگینگویه

١٢/٨١/١

٢۴/١٠/٩

٣٢/٣١/٠

۴۴٠/٨

۵٢/٧١/٢

۶٣/٩٠/٩

٧٢/۶١/١

٨۴/٢٠/٧

٩٢/٩١/٠

١٠۴/۴٠/٨

تحلیل نتایج پرسشنامه حاک- از یافته های زیر م- باشد:
ــش  ــر کاه ــق را ب ــترین تواف ــان بیش ــه ١٠ (۴/۴) → کارشناس ــن: گوی ــن میانگی • بالاتری

اثربخشــ- رســانه های رســم- در برابــر رســانه های جهانــ- داشــته اند.
• پایین تریــن میانگیــن: گویــه ٣ (٣/٢) → ضعــف جــدی در تعریــف عملیاتــ- مفاهیــم 

ارزشــ-.
• تناقــض محــوری: درحال- کــه کارشناســان بــر ضــرورت حفــظ ارزش هــای دینــ- و ملــ- 
تأکیــد دارنــد، هم زمــان اذعــان م- کننــد کــه سیاســت ها در ترکیــب ایــن ارزش هــا بــا 

الزامــات جهانــ- نــاکام بوده انــد.
ایجاد کرده است؛ کارشناسان معتقدند  را  نگران-  بیشترین  محور رسانه ای و نهادی   •
فاصله میان اهداف و منابع و همچنین شgاف میان رسانه های رسم- و زیست جهان 

دیجیتال دانش آموزان، مهم ترین چالش های سیاست گذاری فرهنگ- هستند.
نتایــج پرسشــنامه حاکــ- اســت سیاســت گذاری فرهنگــ- آموزش وپــرورش در دهــه 
اخیــر بــا تناقض هــای جــدی در پنــج محــور اصلــ# مواجــه اســت. کارشناســان بیشــترین 
نگرانــ- را در حــوزه رســانه و منابــع نهــادی ابــراز کرده انــد و کمتریــن رضایــت را از تعریــف 
عملیاتــ- ارزش هــا داشــته اند. ایــن یافته هــا تأکیــد م- کننــد کــه اصــلاح سیاســت گذاری 
فرهنگــ- نیازمنــد بازطراحــ# مفاهیــم کلیــدی، تعریــف شــاخص های ســنجش پذیر، توجــه بــه 

ــت. ــانه ای اس ــت رس ــری در سیاس ــادی و بازنگ ــای نه ظرفیت ه
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 بحث
ــرح  ــس از ط ــه پ ــت ک ــتلزم آن اس ــش مس ــن پژوه ــات بنیادی ــون فرضی ــث آزم ــه مبح ورود ب
چارچــوب نظــری و مــرور پیشــینه، اکنــون داده هــای گردآوری شــده در پرتــو پرســش های 
ــ-  ــتون های اصل ــوان س ــات به عن ــه، فرضی ــن مرحل ــد. در ای ــرار گیرن ــی ق ــورد ارزیاب ــ- م اصل
ــف صــرف  ــا از ســطح توصی ــgان م- دهــد ت ــا ام ــون آن ه ــد و آزم ــا م- کنن ــق نقــش ایف تحقی
ــود.  ــه ش ــرورش پرداخت ــ- آموزش وپ ــت های فرهنگ ــادی سیاس ــل انتق ــه تحلی ــه و ب ــر رفت فرات
بــر اســاس فرضیــه نخســت، انتظــار مــ- رود گفتمــان هویــت اســلام- ایرانــ- به عنــوان گفتمــان 
مســلط در سیاســت های رســم- بازتولیــد شــده باشــد. فرضیــه دوم بــر ایــن نکتــه تأکیــد دارد 
کــه گفتمان هــای جهانــ- همچــون شــهروندی جهانــ-، عدالــت فرهنگــ- و گفت وگــوی 
ــه ســوم  ــت، فرضی ــد. درنهای ــاب یافته ان ــر بازت ــد و کمت ــرار گرفته ان بین فرهنگــ- در حاشــیه ق
بیــان م- کنــد کــه تغییــرات گفتمان هــای فرهنگــ- در بــازه زمانــ- ١٣٩٢ تــا ١۴٠۴ متناســب بــا 
تحــولات سیاســ- و اجتماعــ- کشــور شــgل گرفته و پیامدهایــی دوگانــه بــرای نظــام آموزشــ- 
داشــته اســت؛ از ی{ ســو تقویــت انســجام ملــ- و از ســوی دیaــر ایجــاد فاصلــه بــا الزامــات 
جامعــه جهانــ-. آزمــون ایــن فرضیــات نه تنهــا میــزان انطبــاق داده هــا بــا چارچــوب نظــری را 
روشــن م- ســازد، بلgــه امــgان تبییــن دقیق تــر نســبت میــان هویــت ملــ- و الزامــات جهانــ- در 

ــ- آورد. ــم م ــران را فراه ــرورش ای ــ- آموزش وپ ــت های فرهنگ سیاس

فرضیه اول: غلبه گفتمان هویت اسلام! ایران! و تعارض با جهان! سازی
یافته هـا حاکـ- اسـت سیاسـت های فرهنگـ- آموزش وپـرورش در بـازه ١٣٩٢ تـا ١۴٠۴ به طور 
عمـده بـر بازتولیـد گفتمـان دین- مل- متمرکز بوده اند. این گفتمان، نظم هنجاری را از شـریعت 
و اخـلاق جمع گـرا اسـتخراج م- کنـد و در قالـب برنامه هـای درسـ-، سـب{ زندگـ- اسـلام- و 
مأموریـت هویتـ- مـدارس بازتـاب یافتـه اسـت. در مقابـل، الزامات جهان- سـازی بـر تعاملات 
فراملـ-، جریـان آزاد معنـا و فنـاوری و سـب{ های زندگ- فردیت گرا تأکید دارنـد. این دو منطق 
در سـطح مدرسـه به شـgاف میان «برنامه درسـ- هنجاری» و «زیسـت جهان دانش آموز» منجر 
 Mirsepassi, 2011:) -و میرسپاسـ (Khiabany 2007: 74) -شـده اسـت. همان گونه که خیابان
91) نشـان داده انـد، ایـن تضـاد در حوزه هایـی چـون آزادی بیـان، حقـوق زنـان و سـب{ زندگـ- 

آشـgار اسـت؛ بنابرایـن فرضیـه نخسـت مبن- بـر غلبه گفتمان هویت اسـلام- ایرانـ- و تعارض 
آن بـا الزامـات جهان- تأیید م- شـود.
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فرضیه دوم: حاشیه نشین! گفتمان های جهان! و خلأ در تعریف عملیات! ارزش ها
ــا «ســب{ زندگــ- اســلام-»  ــت فرهنگــ-» ی بررســ- اســناد نشــان داد مفاهیمــ- چــون «عدال
به صــورت کلــ- و بــدون تعاریــف عملیاتــ- دقیــق مطــرح شــده اند. ایــن امــر موجــب ابهــام در 
اجــرا و ارزیابــی سیاســت ها شــده و در عمــل، اهــداف بــه گزاره هــای ارزشــ- و برون دادهــای 
ــد  ــدان پیون ــد، فق ــان داده ان ــا نش ــ- پژوهش ه ــه برخ ــور ک ــد. همان ط ــل یافته ان ــن تقلی نمادی
میــان ارزش، معیــار و شــاخص باعــث شــده اســت کــه گفتمان هــای جهانــ- همچــون عدالــت 
فرهنگــ- یــا شــهروندی جهانــ- در ســطح شــعار باقــ- بماننــد؛ بنابرایــن فرضیــه دوم مبنــ- بــر 
حاشیه نشــین- گفتمان هــای جهانــ- و خــلأ در تعریــف عملیاتــ- ارزش هــا نیــز تأییــد م- شــود 

.(Eftekhari, 2012: 39; Kamrava, 2008: 62)

فرضیه سوم: تغییرپذیری گفتمان ها و تناقض در بازنمایی هویت مل! و دین!
یافته هــا حاکــ- اســت در برخــ- اســناد، هویــت ایرانــ- بــا عناصــر پیشااســلام- ماننــد نــوروز 
و کــوروش برجســته شــده، درحال- کــه در دیaــر اســناد، تأکیــد صــرف بــر هویــت اســلام- و 
انقلابــی بــوده اســت. ایــن هم نشــین- ناهمaــن، بــه بازنمایــی متناقــض هویت هــا و درنتیجــه 
شــgل گیری «هویــت پاره پــاره» در میــان دانش آمــوزان منجــر شــده اســت. انصــاری١ (٢٠٠٧: 
٨٨) و بیمــن٢ (٢٠٠۵: ۵۴) نیــز بــه ایــن کشــمgش میــان دو روایــت هویتــ- اشــاره کرده انــد. 
تغییــرات گفتمانــ- در ایــن بــازه زمانــ- متناســب بــا تحــولات سیاســ- و اجتماعــ- کشــور رخ 
داده و پیامــد آن تقویــت انســجام ملــ- از ی{ ســو و ایجــاد فاصلــه بــا الزامــات جامعــه جهانــ- 
ــری گفتمان هــا و  ــر تغییرپذی ــ- ب ــز مبن ــه ســوم نی ــن فرضی ــوده اســت؛ بنابرای از ســوی دیaــر ب

ــه آن تأییــد م- شــود. پیامدهــای دوگان
ــرورش  ــه نشــان داد کــه سیاســت های فرهنگــ- آموزش وپ ــون ســه فرضی درمجمــوع، آزم
بوده انــد،  ایرانــ-  اســلام-  بازتاب دهنــده گفتمــان هویــت  اخیــر عمدتــاً  دهــه  در  ایــران 
گفتمان هــای جهانــ- در حاشــیه قــرار گرفته انــد و تغییــرات آن هــا متناســب بــا تحــولات 

ــت. ــه اس ــgل گرفت ــ- ش ــ- اجتماع سیاس

1. Ansari

2. Beeman
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جدول ۵. همنشین! یا تعارض گفتمان! در سیاست های فرهنگ! آموزش وپرورش (١٣٩٢‑١۴٠۴)

تناقضات و چالش هانقاط قوت و کارکردبازنمایی در اسناد رسم-گفتمان

گفتمان دین-

تأکید بر «حیات طیبه»، 
آموزش قرآن، اقامه نماز، 

مدارس قرآن-، سب{ زندگ- 
اسلام-.

انسجام ارزش-، تقویت 
هویت دین-، پیوند با 

ایدئولوژی رسم-، حفظ 
انسجام مل-

عمل گرایانه  نیازهای  با  تعارض  در 
خطر  جهان- سازی)؛  و  (مهارت آموزی 
ایدئولوژی{؛  تربیت  به  آموزش  تقلیل 

فاصله گرفتن از تنوع فرهنگ- جامعه.

گفتمان 
هویت مل-

برجسته سازی زبان فارس-، 
تاریخ مشترک، آیین های 

مل- (نوروز، دهه فجر، روز 
دانش آموز).

تقویت انسجام اجتماع-، 
ایجاد حس تعلق به ایران 
اسلام-، بازتولید میراث 

فرهنگ-.

جهان- سازی  با گفتمان  تعارض  در  گاه 
نادیده گرفتن  غربی)؛  نفوذ  از  (نگران- 
و گاه-  هم پوشان-  زبان-؛  و  قوم-  تنوع 
رقابت با گفتمان دین- در تعریف «ایران 

اسلام-».

گفتمان 
عدالت 
آموزش-

تأکید بر کاهش 
نابرابری ها، دسترس- برابر 
به آموزش، برنامه ششم 

توسعه آموزش-.

توجه به عدالت اجتماع-، 
کاهش شgاف طبقات- 
و منطقه ای، تقویت 

فرصت های برابر.

بر  با محدودیت منابع و تمرکز  در عمل 
تضعیف  توسعه گرایانه  یا  دین-  گفتمان 
و  عدالت  شعار  میان  تناقض  م- شود؛ 

واقعیت نابرابری آموزش-.

گفتمان 
جهان- سازی/
عمل گرایی

آموزش زبان های خارج-، 
مهارت آموزی، اقتصاد 

دانش بنیان، تعامل فرهنگ- 
با جهان.

آماده سازی دانش آموزان 
برای جامعه مدرن، تقویت 
مهارت های جهان-، پاسخ 

به نیازهای توسعه ای.

در تعارض با گفتمان دین- و مل- (نگران- 
غرب زدگ-)؛  و  فرهنگ-  تهاجم  از 
زبان  پذیرش  دوگانه:  سیاست های 
انگلیس- اما محدودیت در منابع؛ تناقض 
استقلال  بر  تأکید  و  تعامل جهان-  میان 

فرهنگ-.

نتیجه گیری
بـا اتـکا به یافته های پژوهش نتیجه گرفته م- شـود که سیاسـت گذاری فرهنگ- آموزش وپرورش 
ایـران در دهه هـای اخیـر به طور معناداری تحت سـیطره گفتمان هویت ایدئولوژی{ قرار داشـته 
کـه از طریـق اسـناد بالادسـت-، آیین نامه هـا، کتاب هـای درسـ- و برنامه هـای رسـم- تربیتـ-، 
موقعیـت هژمونی{ آن تثبیت شـده اسـت. بازنمایی پررنگ مفاهیـم ایدئولوژی{ به مثابه میدان 
اصلـ- بازتولیـد مفاهیـم ایدئولوژی{ در نظام آموزشـ- به مثابه نهاد گسـترش دانش و تخصص 
کـه البتـه در هـر جامعـه  ای ضـروری هسـتند ول- نه بـه ازای نادیده گرفته شـدن یا کمرنگ شـدن 
عناصـر هویتـ- و تربیتـ- دیaـری ماننـد هویـت ملـ- یـا تعامـل بـا نظـام جهانـ-، تعـادل نظـام 
آموزشـ- را مختـل و کارآمـدی آن را در ایجـاد بسـتر مناسـب پـرورش نخبـaان و متخصصان با 
چالـش جـدی روبـرو سـاخته اسـت. از منظـر نظریـه تحلیل گفتمـان، نشـانه هایی ماننـد هویت 
دینـ-، هویـت ملـ-، عدالـت آموزشـ- و سـب{ زندگـ- اسـلام- به عنـوان نشـانه های شـناور، در 
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فرآینـد مفصل بنـدی گفتمانـ-، عمدتـاً در چارچـوب قرائـت رسـم- و مسـلط تثبیت شـده اند و 
مجـال اندکـ- بـرای قرائت هـای بدیـل یا تلفیقـ- باق- گذاشـته اند.

ــه ای  ــا مجموع ــ- ب ــ- گفتمان ــن هژمون ــت ای ــ- اس ــش حاک ــای پژوه ــال، یافته ه بااین ح
ــم  ــراه شــده اســت. نخســت، عل- رغ ــز هم ــراه نی ــا و شــgاف های ســاختاری هم از تناقض ه
تأکیــد مgــرر اســناد رســم- بــر پــرورش خلاقیــت، مهارت هــای زندگــ- و آمادگــ- بــرای آینــده، 
ــوزش  ــرای آم ــزام آوری ب ــخص و ال ــتورالعمل مش ــچ دس ــی هی ــای اجرای ــطح آیین نامه ه در س
ــ- از آن  ــدان حاک ــن فق ــه ایجــاد نشــده اســت. ای ــای فناوران ــوآوری و مهارت ه ــ-، ن کارآفرین
اســت کــه نظــام آموزشــ- بیــش از آنکــه بــه نیازهــای واقعــ- زیســت جهان جوانــان و اقتضائــات 
جامعــه جهانــ- توجــه کنــد، بــر بازتولیــد هویــت رســم- و انتقــال دانــش نظــری تمرکــز دارد؛ 

امــری کــه شــgاف میــان مدرســه، بــازار کار و جامعــه مدنــ- را تشــدید م- کنــد.
ایران-  دوم، در بازنمایی هویت مل-، گرچه اسناد بالادست- بر ترکیب هویت اسلام- و 
تأکید دارند، اما این ترکیب در عمل بیشتر جنبه شعاری یافته و تعریف منسجم- از نسبت 
تلفیق عناصر پیشااسلام-، زبان فارس- و میراث تاریخ- ایران با هویت دین- ارائه نشده است. 
نتایج تحلیل آیین نامه ها و نیز دیدگاه کارشناسان نشان م- دهد که این ابهام مفهوم- م- تواند به 

سردرگم- هویت- دانش آموزان انجامیده و از اثربخش- سیاست های هویت- بgاهد.
ســوم، تحلیــل داده هــای پرسشــنامه خبــرگان آموزش وپــرورش آشــgار ســاخت کــه شــgاف 
میــان اهــداف کلان فرهنگــ- و منابــع نهــادی، مالــ- و انســان-، یgــ- از مهم تریــن موانــع تحقــق 
سیاست هاســت. بســیاری از برنامه هــای فرهنگــ-، به دلیــل فقــدان پشــتوانه اجرایــی، بــه 
کنش هایــی نمادیــن تقلیــل یافته انــد. در کنــار آن، حــوزه رســانه ای به عنــوان بحران- تریــن 
عرصــه سیاســت گذاری فرهنگــ- شناســایی م- شــود؛ جایــی کــه رســانه های رســم- آموزشــ- 
در رقابــت بــا رســانه های جهانــ- و شــبgه های اجتماعــ-، تــوان اثرگــذاری خــود را به شــدت از 
دســت داده و بــا زیســت جهان دیجیتــال نســل جدیــد در عصــری کــه هــر روز بیــش از دیــروز 

زندگــ- انســان ها بــا کنــش دیجیتــال پیونــد بیشــتری م- خــورد، همخوانــ- ندارنــد.
انسجام  باوجود  ایران  آموزش وپرورش  فرهنگ-  سیاست گذاری  گفت  باید  روی هم رفته 
نسبی در سطح گفتمان رسم-، در سطح اجرا و پاسخ گویی به تحولات اجتماع-، فناوری و 
جهان- با تناقض های جدی مواجه است. برون رفت از این وضعیت مستلزم بازطراح- مفاهیم 
ارزش- به صورت عملیات- و سنجش پذیر، ایجاد توازن میان هویت دین- مل- و الزامات جهان-، 
تقویت ظرفیت های نهادی و بازنگری بنیادین در سیاست رسانه ای آموزش- است؛ در غیر این 
صورت، شgاف میان گفتمان رسم- و تجربه زیسته دانش آموزان همچنان تعمیق خواهد شد.
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پیشنهادهای سیاست!
و امــا پیشــنهادهای عملــ- بــرای سیاســت گذاران و مدیــران آموزش وپــرورش را م- تــوان 

ــن تلخیــص نمــود: چنی

١. ایجاد توازن میان گفتمان ها
برقرار  تعادل  باید میان سه گفتمان اصل- دین-، هویت مل- و جهان- سازی  سیاست گذاران 
امر  این  و  دارد  پی  در  را  دیaری  رفتن  حاشیه  به  ی{ گفتمان،  بر  بیش ازحد  تمرکز  کنند. 
م- تواند به شgاف هویت- در میان دانش آموزان منجر شود. در این میان، تقویت گفتمان دین- 
بی تردید ضروری ترین سیاست- است که با توجه به تهاجمات فرهنگ- به کشور باید در دستور 
کار قرار گیرد لیgن، نیازهای مهارت- و جهان- نسل جدید نیز نباید نادیده گرفته  شود؛ و اگر 
صرفاً بر جهان- سازی تمرکز شود، ریشه های فرهنگ- و دین- تضعیف خواهند شد؛ بنابراین، 
سیاست گذاری باید به گونه ای باشد که هر سه گفتمان در کنار هم و در تعامل سازنده بازتاب 

یابند و به جای تقابل، مgمل یgدیaر باشند.

٢. بازنگری در زبان و ساختار اسناد رسم!
بخــش زیــادی از آیین نامه هــا و بخشــنامه های آموزش وپــرورش بــا زبانــ- اقتدارگرایانــه و 
ــان (معلمــان و  ــان سیاســت گذاران و مجری ــه می ــان، فاصل ــن زب دســتوری نوشــته شــده اند. ای
مدیــران مــدارس) را افزایــش م- دهــد و مانــع از مشــارکت فعــال آنــان در اجــرای سیاســت ها 
م- شــود. بازنگــری در ایــن متــون بایــد بــا هــدف ساده ســازی، شفاف ســازی و مشارکت- ســازی 
صــورت گیــرد. اســتفاده از زبــان مشــورت- و تأکیــد بــر نقــش معلمــان به عنــوان شــرکای اصلــ- 
سیاســت گذاری، م- توانــد موجــب افزایــش انگیــزه و احســاس تعلــق در بدنــه آموزشــ- شــود.

٣. توجه به آموزش چندفرهنگ!
فرهنگ-  سیاست های  است.  فرهنگ های گوناگون  و  زبان ها  اقوام،  با  متکثر  جامعه ای  ایران 
آموزش وپرورش اگر تنها بر ی{ روایت یgسان ساز از هویت مل- تأکید کنند، بخش- از واقعیت 
اجتماع- کشور نادیده گرفته م- شود. آموزش چندفرهنگ- م- تواند با گنجاندن محتوای آموزش- 
درباره فرهنگ ها و زبان های محل-، احترام به تنوع و پذیرش تفاوت ها را در دانش آموزان تقویت 
کند. این رویgرد نه تنها به انسجام مل- آسیب نم- زند، بلgه آن را تقویت م- کند، زیرا دانش آموزان 

احساس م- کنند هویت محل- و قوم- شان در کنار هویت مل- به رسمیت شناخته م- شود.

۴. به روزرسان! محتوای درس! در حوزه جهان! سازی
جهان- ســازی واقعیتــ- انکارناپذیــر اســت و نظــام آموزشــ- ایــران بایــد دانش آمــوزان را بــرای 
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زیســت در جهانــ- متصــل و رقابتــ- آمــاده کنــد. ایــن امر مســتلزم بازنگــری در محتوای درســ-، 
ــه  ــال و ســواد رســانه ای اســت. البت ــژه در حــوزه زبان هــای خارجــ-، مهارت هــای دیجیت به وی
ــان  ــار آمــوزش زب ــ- در کن ــا حساســیت فرهنگــ- همــراه باشــد؛ یعن ــد ب ــن به روزرســان- بای ای
انگلیســ- یــا مهارت هــای جهانــ-، بــر تولیــد محتــوای بومــ- و تقویــت ارزش هــای فرهنگــ- 
ــد و هــم  ــ- را تقویــت کن ــد هــم تعامــل جهان ــی م- توان ــن ترکیب ــد شــود. چنی ــز تأکی ــران نی ای

اســتقلال فرهنگــ- را حفــظ نمایــد.

۵. پایش مستمر گفتمان ها و سیاست ها
یgــ- از مشــgلات سیاســت گذاری فرهنگــ- در آموزش وپــرورش، نبــود ســازوکارهای پایــش 
ــق  ــزان تحق ــا می ــوند، ام ــب م- ش ــم- تصوی ــناد رس ــیاری از اس ــت. بس ــم اس ــی منظ و ارزیاب
اهــداف آن هــا به طــور دقیــق بررســ- نم- شــود. پیشــنهاد م- شــود نهــادی مســتقل یــا کمیتــه ای 
تخصصــ- بــرای رصــد تغییــرات گفتمانــ- در اســناد رســم- ایجــاد شــود. ایــن نهــاد م- توانــد با 
تحلیــل دوره ای اســناد، از غلبــه ی{ جانبــۀ یــ{ گفتمــان جلوگیــری کنــد و بــه سیاســت گذاران 
بازخــورد دهــد تــا سیاســت ها همــواره پویــا و متناســب بــا شــرایط اجتماعــ- و جهانــ- باشــند.

جدول ۶. تلخیص پیشنهادهای سیاست گذاری

پیامد مورد انتظارشرحپیشنهاد

ایجاد توازن میان
گفتمان ها

ضرورت هماهنگ- میان گفتمان های دین-، مل- و جهان- سازی 
میان  هم افزایی  ایجاد  و  ی{ جانبه  غلبه  از  جلوگیری  برای 

ارزش های بوم- و نیازهای جهان-

کاهش شgاف هویت- و 
افزایش انسجام

بازنگری در زبان و
ساختار اسناد رسم-

لحن  به جای  آیین نامه ها  زبان  مشارکت- سازی  و  ساده سازی 
اقتدارگرایانه، با هدف افزایش نقش معلمان و مدیران در اجرا

افزایش مشارکت و کارآمدی 
اسناد

توجه به آموزش 
چندفرهنگ-

گنجاندن محتوای مرتبط با فرهنگ ها و زبان های محل- برای 
تقویت احترام به تنوع و پذیرش تفاوت ها در کنار هویت مل-

تقویت انسجام اجتماع- و 
احساس تعلق

به روزرسان- 
محتوای درس- در 
حوزه جهان- سازی

بازنگری در آموزش زبان های خارج-، مهارت های دیجیتال و 
سواد رسانه ای همراه با تأکید بر محتوای بوم- و ارزش های 

فرهنگ-

توانمندسازی دانش آموزان در 
عرصه جهان- همراه با حفظ 

هویت

پایش مستمر 
گفتمان ها و 

سیاست ها

و  تغییرات گفتمان-  برای رصد  نظارت-  ایجاد سازوکارهای 
ارزیابی تحقق اهداف اسناد رسم-

افزایش شفافیت، پویایی و 
کارآمدی سیاست ها

تعارض منافع
تعارض منافع ندارم.
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